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Wprowadzenie

Bez znajomosci jezykéw obcych trudno jest sobie wyobrazi¢ pelne funkcjonowanie czlowieka we wspoélicze-
snym Swiecie. JesteSmy $wiadkami ustawicznych zmian, a jezyk obcy jest narzedziem ulatwiajacym ich $le-
dzenie i nadgzanie za nimi, zdobywanie coraz to nowych informacji, uczestniczenie w przemianach, jest tez
Srodkiem utatwiajacym ksztaltowanie otaczajacej nas szeroko rozumianej rzeczywistosci, a takze wzbogaca-
nie nas samych.

Szczeg6lnego znaczenia nabiera dla nas Polakéw w zjednoczonej Europie znajomos¢ jezyka naszych sgsia-
déw. Nasz jezyk ojczysty nie ma zasiegu ani ambigji jezyka Swiatowego. Poprzez jezyk obcy uczymy si¢ ko-
munikowania z innymi, ale réwniez tolerancji, szerszego spojrzenia na otaczajacy nas Swiat, lepszego rozu-
mienia innych, bo jezyk jest przeciez nosnikiem wartosci interkulturowych. Wstapienie Polski do Unii Eu-
ropejskiej to pierwszy krok na drodze budowania coraz $ciSlejszych zwigzkéw mig¢dzy krajami, narodami
i zwyktymi ludZzmi, obywatelami Unii. Wypelnienie tego zadania nie jest mozliwe bez odpowiednich narze-
dzi umozliwiajgcych porozumiewanie si¢. Pafistwa uczniowie z innej perspektywy ocenia i docenig role je-
zyké6w obcych.

W gimnazjum w ramach kursu kontynuacyjnego uczniowie powinni opanowac jezyk niemiecki w stopniu
zapewniajacym ,,w miar¢ sprawng komunikacj¢ jezykowa” — wynika to z Podstawy programowej ksztalcenia
0gdlnego w gimnazjum. Mam nadziej¢, ze praca z tym programem pomoze zrealizowac ten cel i ze wspélnie
z uczniami osiggniecie Panstwo sukces pedagogiczny.

Marta Vastmans

Autorka programu, mgr Marta Vastmans jest absolwentkq Instytutu Filologii Germariskiej Uniwersytetu Jagielloriskiego,
a obecnie kierownikiem Zakladu Jezyka Niemieckiego i wykladowcq w Instytucie Jezykow Obcych PWSZ w Nowym Sg-
czu. Na jej dorobek dydaktyczny skiada si¢ wieloletnia praca jako nauczycielki jezyka niemieckiego w liceum ogdlnoksztat-
cgcym 1 NKJO, a nastgpnie wykladowcy w PWSZ w Nowym Sgczu. Jest autorkq roznorodnych programow nauvczania je-
zyka niemieckiego, jezykoznawstwa oraz metodyki dla studentow 1 nauczycieli, a takze materialow dydaktycznych dla stu-
dentow i uczniow w roznym wieku; jest tez tlumaczkq tekstow metodycznych i literackich z jezyka niemieckiego i nider-
landzkiego. Jako nauczyciel-edukator prowadzi szkolenia dla nauczycieli jezyka niemieckiego.



1. Ogdlne uwagi o programie i warunki jego realizacji

We wspolczesnej szkole najwazniejszy powinien by¢ uczen z jego osobowoscig i potrzebami. Powinien on
zdoby¢ konkretna, sprawdzalna i funkcjonalng wiedz¢, umiej¢tnosci potrzebne w zyciu, ale réwniez narzg-
dzia niezb¢dne do dalszego rozwoju oraz utatwiajgce praktyczne wykorzystanie tego, co wie i potrafi.

Kazdy nauczyciel stawia sobie w swojej pracy podstawowe pytania: po co moi uczniowie maja si¢ uczy¢, cze-
go praktycznie powinni si¢ nauczy¢, w jaki sposéb to zrobic i jak sprawdzac i ocenia¢ osiggniecia uczniéw.
S3 to pytania o cele, tresci, metody w procesie dydaktycznym oraz o strategie oceniania.

Odpowiedzi na nie sg udzielane na podstawie konkretnych ustaw, rozporzadzen i innych dokumentéw, ale
konkretyzacja tych odpowiedzi musi si¢ odby¢ w dialogu z uczniami z zachowaniem zasady podmiotowosci,
jak tez z uwzglednieniem specyfiki danej szkoty.

Dobry program powinien pomoéc nauczycielowi w podniesieniu efektywnos$ci nauczania. Powinna to by¢
konkretna propozycja, ktérg moze zastosowaé we wlasnej pracy. W programie musza by¢ uwzglednione re-
alne warunki nauczania j¢zyka niemieckiego w gimnazjum. Proponowane metody i techniki nauczania
1 uczenia si¢ powinny prowadzi¢ do realizacji nakreslonych celéw.

Réwnie wazne sg sposoby oceniania postepdéw uczniéw — majq one by¢ zrozumiate i przejrzyste zaréwno dla
uczacego, jak tez dla uczniéw i ich rodzicéw. Kryteria ocen powinny by¢ ponadto odzwierciedleniem celéw
nauczania i muszg by¢ adekwatne do mozliwosci rozwojowych uczniéw w danej grupie wickowe;j.

Niniejszy program jest propozycja nauczania j¢zyka niemieckiego w kursie kontynuacyjnym w klasach I - 11T
gimnazjum. Zaktada on znajomos$¢ elementarnych struktur gramatycznych, leksykalnych, fonologicznych
jezyka niemieckiego oraz umiej¢tnos¢ ich zastosowania w realizacji podstawowych intencji komunikacyj-
nych zwigzanych z sytuacjami zycia codziennego.

W programie uwzgledniono opracowang przez MEN Podstawg programowg nauczania jezyka niemieckiego na
etapie gimnazjum. Program odzwierciedla podejscie funkcjonalno-kognitywne do zjawiska, jakim jest jezyk
niemiecki. Oznacza to, ze uczefi opanowuje stopniowo umiejetnos¢ skutecznej komunikacji w konkretnych
sytuacjach, uswiadamia sobie takze, jakie funkcje spelniaja wypowiedzi w danym kontekscie i jak dziata sys-
tem przyswajanego jezyka.

Program obejmuje jedynie pewien etap pracy nad jezykiem niemieckim na dlugiej drodze, ktérej celem jest
ostatecznie umiejetnos$¢ samodzielnego i kompetentnego uzywania jezyka niemieckiego. Dla potrzeb tego
odcinka ksztalcenia wyznaczono cele edukacyjne.

Tresci, aspekty realioznawcze, funkcje jezykowe oraz zagadnienia gramatyczne zostaly rozbite na poszcze-
gblne klasy. Zaproponowano tematy zgodne z zainteresowaniami i oczekiwaniami uczniéw w tym wieku,
zmuszajgce do kreatywnego dziatania i komunikacji w jezyku niemieckim.

Opis oczekiwanych osiggnie¢ uczniéw, propozycje kontroli i ewaluacji tych osiggnigé, jak tez kryteriow i sys-
temu ustalenia ocen pomoga nauczycielom j¢zyka niemieckiego tak zaplanowac proces edukacji, aby byt on
efektywny i satysfakcjonujacy dla nich samych oraz ich uczniéw.

1.1 Adresaci programu

Program zostal napisany dla nauczycieli j¢zyka niemieckiego w gimnazjum posiadajacych kwalifikacje jezy-
kowe, dydaktyczne i wychowawcze wymagane przez wladze oswiatowe zgodnie z obowigzujacymi przepisa-
mi. Lekcje jezyka muszg by¢ dla uczniéw atrakcyjne, dlatego nauczyciele powinni posiada¢ nalezyte kompe-
tencje w zakresie postugiwania si¢ nowoczesnymi mediami, a takze szeroko rozumiane kompetencje realio-
znawcze, aby w odpowiedni spos6b przyblizy¢ uczniom regiony niemieckojezyczne.

Odbiorcami programu moga by¢ oprdécz nauczycieli réwniez autorzy i wydawcy podr¢cznikéw, nadzor peda-
gogiczny i dyrektorzy szkoét oraz rodzice i sami uczniowie.



Majac na uwadze zmiang¢ struktury systemu edukacji, uwzgledniono w programie prac¢ z uczniami, ktérzy
mieli juz kontakt z jezykiem niemieckim. Program ma na celu pomoc nauczycielowi mi¢gdzy innymi w okre-
Sleniu dlugo- i krétkoterminowych (rocznych, semestralnych) celéw nauczania, opracowaniu rozkltadu ma-
teriatu, przygotowaniu prac kontrolnych, doborze podr¢cznika i uzupetniajacych materialéw dydaktycznych,
uwzgledniajac potrzeby i mozliwosci konkretnej grupy uczacych si¢, a takze w ocenianiu kompetencji jezy-
kowych uczniéw.

Jedna z propozycji uwzgledniajacych zalozenia tego programu jest seria podrecznikéw Deutsch Aktuell Kom-
pakt przygotowana przez Wydawnictwo LektorKlett. Do gimnazjum w kursie kontynuacyjnym przewidzia-
ne sg tomy 2, 3 i4 tej serii.

1.2 Czas realizacji

Program przewiduje nauke jezyka niemieckiego w ramach trzyletniego kursu w wymiarze dwéch godzin ty-
godniowo na etapie kontynuacyjnym. Uczniowie sg juz w stanie postugiwac si¢ jezykiem w spos6éb odtwor-
czy, formutowac kroétkie wypowiedzi, komunikowac si¢ w typowych, prostych sytuacjach zycia codziennego
przy uzyciu elementarnych struktur gramatycznych.

Zaktadam, zZe liczb¢ godzin przeznaczong dla jezyka obcego w Ramowym planie nauczania (Dziennik Ustaw nr
14/99, str. 537) szkola wykorzysta przynajmniej cz¢Sciowo na nauke drugiego jezyka obcego, np. jezyka an-
gielskiego. Plan ten przewiduje na nauke jezyka nowozytnego 8 godzin na tydzien przez trzy lata, czyli dwie
lub trzy godziny tygodniowo w jednym roku szkolnym. Na nauk¢ dwdch jezykéw jest to liczba niewystar-
czajaca. Aby zapewni¢ przewidziang w Podstawie programowej mozliwo$¢ nauki drugiego jezyka obcego, moz-
na na realizacj¢ programu tych jezykow przeznaczy¢ cze$¢ godzin pozostawionych w Ramowym planie nauvcza-
nia do dyspozycji dyrektora szkoty.

1.3 Liczebno$¢ grupy

Nauka jezyka obcego ma swoja specyfike, na ktérg sklada si¢ migedzy innymi ciggly kontakt nauczyciela
z uczniami w trakcie zaje¢ ze wzgledu na koniecznos$¢ ¢wiczen rozwijajacych sprawnos$¢ méwienia.

Idealna grupa jezykowa powinna liczy¢ maksymalnie 15 uczniéw, wtedy efektywnos$¢ nauczania jest opty-
malna. Z pewnoscig z réznych wzgledéw nie we wszystkich szkolach bedzie mozliwy podziat klas na grupy
jezykowe, w tym przypadku jednak uczniowie i ich rodzice powinni zosta¢ poinformowani o spodziewanych
gorszych rezultatach w osigganiu wyznaczonych celéw nauczania.

1.4 Metody realizacji programu

Historia nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych to jednoczesnie historia r6znych metod nauczania. Ten pro-
gram proponuje podejscie eklektyczne, 1aczace elementy wczeSniejszych metod i ré6znorodnych technik
0 wspllnym mianowniku, jakim jest umozliwienie uczniom skutecznej komunikacji w jezyku niemieckim.
Stopniowo, w spos6b zintegrowany rozwijane sg wszystkie sprawnosci jezykowe, a uczniowie sg sktaniani
do refleksji nad zasadami funkcjonowania j¢zyka niemieckiego.

Uczniowie przyswajaja sobie strategie uczenia si¢ jezyka obcego, co umozliwia im samodzielng pracg, wzma-
ga motywacje, wiar¢e we wlasne sily oraz pomaga przejac cze¢s¢ odpowiedzialnosci za proces edukacji.

Praca z uczniami w tym wieku nie jest latwa ze wzgledu na specyficzny okres rozwojowy (odrzucenie
wszystkiego co ,,dziecinne”, poszukiwanie i manifestacja wlasnego ja, konformizm itd.), dlatego szczegblna
uwage nalezy zwroci¢ na formy organizacji pracy i stosowane na zaj¢ciach formy nauczania. Mogg one po-
stuzy¢ realizacji celéw jezykowych i wychowawczych.



Praca indywidualna, w parach, w grupach i z catg klasg pozwoli urozmaici¢ proces dydaktyczny, wprowa-
dzi¢, utrwali¢ i zewaluowac tresci przewidziane w programie, zrealizowac ciekawe projekty, rozwigzac zada-
nia problemowe, a przede wszystkim lepiej rozwing¢ kompetencje jezykowe uczniéw, bo przeciez jezyk to
zjawisko spoleczne.

1.5 Wyposazenie szkoly

Narzedziami pracy majgcymi duzy wplyw na skutecznos¢ nauczania i realizacje zatozonych celéw sq miedzy
innymi odpowiednio dobrane pomoce naukowe. Poza podr¢cznikiem naleza do nich:
— uzupelniajgce materialy pomocnicze jak:
mapy, plansze, plakaty, diagramy, tabele, nagrania magnetofonowe, nagrania wideo, r6znego typu rekwi-
zyty, stowniki itp.,
— $rodki techniczne pomocne w nauczaniu jak:
magnetofon kasetowy, odtwarzacz plyt CD, rzutnik pisma i do przeZroczy, odtwarzacz wideo, kseroko-
piarka.

Wielka pomoca moga okaza¢ si¢ stanowiska komputerowe umozliwiajace kontakt on-line z zagranicznymi
partnerami, szukanie dodatkowych Zrédet informacji przez Internet i korzystanie z komputerowych progra-
moéw do nauki jezyka niemieckiego.

W przypadku gorszych warunkéw realizacji programu (liczniejsze grupy, niewiele pomocy naukowych,
mniejsza liczba godzin) nauczyciel tak musi zmodyfikowac¢ swoja prace, aby skupi¢ si¢ na rozwijaniu spraw-
nosci stuchania i czytania, czyli sprawnosci receptywnych. Odbe¢dzie si¢ to niestety kosztem sprawnosci pro-
duktywnych, jakimi sq méwienie i pisanie w jezyku niemieckim.

2. Cele nauczania i wychowania

W procesie ksztalcenia tgcza si¢c ze sobg w jedna strukture cele, material nauczania i wymagania edukacyj-
ne. Elementem wyjsciowym zawsze musza by¢ cele, ktére daja mozliwos¢ odpowiedzi na pytanie: po co pro-
wadzony jest proces ksztalcenia. Cele ogdlne nakreslaja kierunek dziatan, a cele szczegétowe pomagaja
w sformutowaniu wymagan i opisujg zamierzone wyniki.

2.1 Ogolne cele ksztalcenia

Ogolne cele programu bazuja na Podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego. Zadaniem szkoly, w tym w szcze-

g6lnosci nauczyciela jezyka nowozytnego, w naszym przypadku jezyka niemieckiego, jest:

— rozwijanie umiejetnosci jezykowych jako narzedzia komunikacji w jezyku niemieckim,

—rozwijanie zdolnosci tworczego, logicznego, dociekliwego, krytycznego i samokrytycznego myslenia, roz-
wijanie u uczniéw poczucia wilasnej wartosci poprzez wspierajaca informacje zwrotng w odniesieniu do
mozliwosci jezykowych,

— ulatwienie uczniom wyksztalcenia wilasciwych postaw spotecznych poprzez ich udzial w réznych formach
pracy w zespole, np. stworzenie mozliwosci wykonania zespotowych projektéw, w ktérych jezyk stuzy ja-
ko sSrodek do porozumiewania si¢ i dzialania,

— zapewnienie uczniom, w miar¢ mozliwosci, szerokiego dostepu do materialéw autentycznych (plakaty,
ulotki, reklamy, ogloszenia prasowe, plan miasta, rozklad jazdy itp.),

— umozliwienie uczniom, na miare¢ istniejgcych warunkéw, maksymalnego kontaktu z jezykiem niemieckim
poprzez np. wymiang¢ uczniéw ze szkolami zagranicznymi, programy mi¢dzynarodowe, wykorzystanie In-
ternetu i prasy mtodziezowej,

— stopniowe przygotowanie ucznia do autonomicznego uczenia si¢ jezyka niemieckiego,

—rozwijanie w uczniach postawy zainteresowania, otwartosci, tolerancji i szacunku wobec innych ludzi
i spoleczenstw oraz nieodrzucania innych od naszych, uwarunkowanych kulturowo sposobéw zachowan.



Uczen rozwija poszczegdlne sprawnosci jezykowe, uczy si¢ uzycia coraz bardziej ztozonych struktur jezyka
obcego, ale musi mie¢ swiadomos¢ uzytecznosci przyswojonych tresci i zdobytych umiejetnosci w celu cho-
ciazby mozliwosci korzystania z licznych, bez znajomosci jezyka niemieckiego niedostepnych Zrédet infor-
macji. Bedzie to lepszg motywacja do nauki, pomoze rozwing¢ ucznia wewngetrznie, wyksztalci¢ pozytywne
postawy wobec spoleczenstw niemieckoj¢zycznych.

2.2 Cele wychowania

Zadaniem kazdego nauczyciela w szkole jest nie tylko ksztaltowanie kompetencji przedmiotowych, lecz tak-
ze wychowanie uczniéw. Nauczyciel jezyka niemieckiego powinien w tym zakresie dazy¢ do osiggni¢cia na-
stepujacych celow:

— umozliwienie zrozumienia i poznawania samego siebie, szukanie swojego miejsca w grupie, spoteczen-
stwie przez wykonywanie np. prac zespotowych, a przez to pokonywanie przeciwienstw i probleméw okre-
su dojrzewania,

— rozwijanie postawy otwartosci na poglady, potrzeby innych ludzi, umiej¢tnosci stuchania innych i rozu-
mienia ich pogladéw, ksztattowanie postawy otwartosci, zrozumienia i tolerancji wobec innych,

— rozwijanie u uczniéw pozytywnego wizerunku samego siebie poprzez wspierajaca informacje zwrotnag
w stosunku do mozliwosci jezykowych,

— stopniowe przygotowanie uczniéw do wigkszej autonomii w przyswajaniu j¢zyka niemieckiego, poprzez
motywowanie do préb samodzielnego uczenia sig,

— wzmacnianie motywacji do uczenia si¢ jezyka niemieckiego,

— wspieranie uczniéw w probach okreslenia miejsca nas, Polakéw, w zjednoczonej Europie.

Uczniowie bedg w przysztosci peini¢ rézne role spoteczne i w pelni ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za swoje po-
stepowanie. Szkota powinna krok po kroku ich do tego przygotowa¢ poprzez ksztaltowanie osobowosci, po-
staw, przekonan, nastawien i systemu wartosci.

Zagadnienia przewidziane w podre¢czniku Deutsch Aktuell Kompakt uwzgledniajg zainteresowania i doSwiad-
czenia uczniéw w gimnazjum. Sa one powigzane z r6znymi kontekstami socjokulturowymi krajéw, gdzie
moéwi sie po niemiecku. Moze to wplynaé w sposéb pozytywny na motywacj¢ i kreatywnos¢ uczniéw. Po-
przez rézne formy zadan i proponowane sposoby ich rozwigzan uczniowie stopniowo opanowujga techniki
samodzielnej pracy nad pogl¢bianiem znajomosci j¢zyka niemieckiego. R6znego typu ¢wiczenia dialogowe,
wywiady, zadania projektowe rozwijaja zdolnos¢ skutecznego dziatania w zespole, lepszego poznania siebie
na tle grupy réwiesniczej.

Aby jeszcze lepiej umotywowac swoich ucznidéw i wzmoc ich aktywnos$¢ na zajeciach, nauczyciel powinien
jak najczesciej wychodzi¢ od sytuacji znanych uczniom, stwarza¢ mozliwos¢ symulacji typowych sytuacji ko-
munikacyjnych z naciskiem na autentyczne role spoteczne, z ktérymi uczniowie rzeczywiscie mogq mie¢ do
czynienia w kontaktach z obcokrajowcami (turysta, pasazer, klient itd.).

Role motywacyjnag i utatwiajacq zrozumienie materiatu, zapamictywanie oraz poprawiajaca atmosfere w kla-
sie majg takie techniki jak demonstracja, wizualizacja czy tez zastosowanie odpowiednio dobranych elemen-
téw zabawowych.

Nie do przecenienia w dziataniach wychowawczych jest wreszcie stopniowe wdrazanie uczniéw do dokony-
wania wlasciwej i adekwatnej samooceny.

2.3 Cele szczegolowe

Po trzech latach nauki w gimnazjum uczen powinien osiggng¢ poziom opanowania jezyka umozliwiajgcy
komunikacje w zakresie podstawowych sytuacji zycia codziennego w kontaktach z obcokrajowcami. Cele
szczegblowe okreslaja zamierzone wyniki, jakimi uczen powinien si¢ wykaza¢ w odniesieniu do poszczeg6l-
nych sprawnosci jezykowych.



1. W odniesieniu do sprawno$ci méwienia uczen powinien umiec:

— formulowa¢ proste pytania i udziela¢ prostych odpowiedzi,

— zainicjowa¢, prowadzi¢, podtrzymywac i zakonczy¢ prostg rozmowe na podstawowe tematy, przy uzyciu
adekwatnych zwrotéw grzecznos$ciowych, form powitania i pozegnania,

— sformutowac¢ kilkuzdaniowg relacj¢ dotyczaca wilasnych doswiadczen, przyzwyczajen, warunkéw zycia,
czynnosci zycia codziennego i wydarzenh w ramach sytuacji przewidzianych w programie,

— poda¢ prosta charakterystyke osoby, rzeczy, miejsca,

— wyrazi¢ za pomocg czesto uzywanych zwrotéw i wzorcéw zdaniowych swoje preferencje i powiedzieé¢, co
si¢ nie podoba,

— zrelacjonowac zdarzenia minione, obecne, a takze powiedzie¢ o planach np. na weekend,

— zlozy¢ zyczenia, gratulacje, przeprosi¢, uzywajac wyrazen odpowiednich do relacji z rozmoéwca,

— sformutowac zaproszenie i odpowiednio na zaproszenie zareagowac,

— dokona¢ przygotowanej wczesniej prezentacji na znany temat,

— stosowac praktycznie zasady niemieckiej fonologii w stopniu zapewniajgcym zrozumiatos¢ jego wypowie-
dzi w zakresie poznanego materialu, w tym réwniez w odniesieniu do czytania tekstéw na glos.

2. W odniesieniu do sprawno$ci pisania uczefh powinien umiec:

—napisac¢ stereotypowy, nieformalny list lub kartke z Zyczeniami okoliczno$ciowymi, pozdrowieniami, gra-
tulacjami,

— wypelnia¢ réznego typu proste formularze, ankiety,

—w formie wigzacych si¢ ze sobg zdan napisa¢ krotki tekst (wypracowanie, ogloszenie) o aspektach zycia
codziennego, sprawach wilasnego srodowiska,

— sporzadzi¢ zawierajgcy proste zwroty i zdania opis zdarzen minionych, obecnych i planowanych,

— napisa¢ prosta, krotka notatke lub plan opracowanego (wystuchanego badz przeczytanego) tekstu,

— napisa¢ charakterystyke danej osoby lub opis danego miejsca czy rzeczy,

— stosowac¢ poprawnie podstawowe zasady niemieckiej ortografii i interpunkcji.

3. W odniesieniu do sprawnosci czytania (rozumienia tekstu pisanego) uczen powinien by¢ w stanie:

— zrozumie¢ globalnie krotkie teksty odnoszace si¢ do sytuacji znanych z zycia codziennego i umie¢ okresli¢
zawarte w nich najwazniejsze informacje,

— zrozumie¢ proste teksty o charakterze uzytkowym (ogloszenia, prospekty, rozklady jazdy, szyldy, napisy,
karty potraw itp.),

— zrozumie¢ ogdlnie sens dluzszego nieskomplikowanego tekstu zwigzanego z przerabianym materiatem,
czytajac ten tekst pobieznie,

— odnalez¢ w czytanym tekscie potrzebne szczegéty lub konkretne informacje,

— domysli¢ si¢ z kontekstu prawdopodobnego znaczenia nieznanych stéw w tekstach na konkretne tematy
z zycia codziennego.

4. W odniesieniu do sprawno$ci rozumienia ze stuchu uczen powinien potrafi¢:

— zrozumie¢ kierowane bezposrednio do niego, formutowane jezykiem standardowym wypowiedzi dotycza-
ce zasadniczo sytuacji zycia codziennego,

— zrozumie¢ globalnie i selektywnie tres¢ dialogéw i monologéw dotyczacych znanych mu zagadnien wypo-
wiadanych przez rodzimych uzytkownikéw jezyka niemieckiego, méwigcych jezykiem standardowym,
w miar¢ powoli i wyraZnie,

— zrozumie¢ najwazniejsze informacje zawarte w réznych komunikatach i zapowiedziach ustnych oraz wy-
jasnieniach, jak np. doj$¢, dojecha¢ do konkretnego miejsca,

— zrozumie¢ najwazniejsze informacje z odtwarzanych tekstéw nagranych dotyczacych znanych sytuacji,

— umie¢ wylowi¢ ze styszanego stosunkowo krétkiego tekstu konkretne, potrzebne informacje, jesli tekst za-
wiera material leksykalny zbiezny z materialem przewidzianym w programie,

— zrozumie¢ ogblny sens wypowiedzi zawierajacej elementy nieznane, ktérych znaczenia uczen moze si¢ do-
mysli¢ z kontekstu.



3. Material nauczania

Dobierajgc tresci programu, zwrdécono uwage na te tematy, z ktérymi uczen moze si¢ zetkng¢ w sytuacjach
komunikacyjnych. Moga to by¢ sytuacje towarzyskie — w domu, u kolegi, w czasie wolnym, w dyskotece, na
pikniku itp., sytuacje z zycia codziennego typu uzytkowego — w sklepie, w restauracji, na dworcu, orienta-
Cja w miescie itp., a takze sytuacje bardziej sformalizowane jak chociazby wizyta u lekarza, w biurze podré-
zy, na poczcie itp. Z tych sytuacji wynikaja okre$lone role spoleczne zaréwno autentyczne lub potencjalnie
autentyczne (uczen, kolega, pasazer, klient, turysta, pacjent itd.), jak tez nieautentyczne (lekarz, kelner,
sprzedawca, dorosli cztonkowie rodziny itd.). Wickszy nacisk polozono oczywiscie na ¢wiczenie rél auten-
tycznych lub potencjalnie autentycznych.

Typy tekstéw, z jakimi uczen si¢ spotyka, to krotkie teksty zwigzane z zyciem codziennym i teksty o charak-
terze uzytkowym jak jadlospis, ogloszenie, bilet, kalendarz, rozktad jazdy, rozklad lotéw, zaproszenie, krotki
list, pocztéwka z pozdrowieniami, lista zakup6w, proste formularze, zyczenia na rézne okazje, fragmenty
réznych folderéw i przewodnikéw turystycznych, plany miast, szyldy, napisy, reklamy, komiksy.

W trakcie nauki uczniowie poznajga aspekty realioznawcze, do ktérych nalezy zaliczy¢ nie tylko podstawowe
informacje o Niemczech, Austrii, Szwajcarii i Liechtensteinie czy tez regionach turystycznych w tych kra-
jach, lecz takze elementy zwigzane z kulturg, zwyczajami, dniem codziennym krajéw niemieckiego obszaru
jezykowego.

W klasie pierwszej uczniowie dowiadujg si¢, jakie uroczystosci rodzinne obchodzg Niemcy oraz jakie dyscy-
pliny sportowe sa najpopularniejsze w krajach niemieckiego obszaru jezykowego. Poznaja réwniez jedna
z niemieckich mtodziezowych grup rockowych.

W drugim roku nauki zaprezentowane sa najwazniejsze Srodki transportu w Niemczech, zajecia mtodziezy
w czasie wolnym, najbardziej znane schroniska mtodziezowe i najpopularniejsze sposoby spedzania urlopu.

W Kklasie trzeciej uczniom przyblizane sa takie zjawiska realioznawcze jak Okotoberfest czy karnawat.
Uczniowie zapoznaja si¢ tez z najwazniejszymi Swi¢tami panstwowymi i dowiaduja si¢, gdzie Niemcy naj-
chetniej robig zakupy.

Przy wszystkich tematach przewijajq si¢c autentyczne zdjgcia, teksty, drobne codzienne sytuacje bedace nie-
jako nos$nikami r6znych elementéw realioznawczych.

Uczniowie poznaja tez przystowia w jezyku niemieckim.

Stwarza to ramy do poréwnan interkulturowych w kazdym roku nauki z wykorzystaniem wiedzy i doswiad-
czeh zwigzanych z naszym krajem w relacji z Niemcami, Austrig, Szwajcarig i Liechtensteinem oraz rozwi-
ja w uczniach postawe ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec kultury krajéw niemieckojezycznych.

Podstawowe tresci tematyczne oraz zagadnienia gramatyczne maja w zasadzie w programie uktad linearny,
natomiast funkcje jezykowe powtarzajg si¢ co pewien czas wzbogacone o nowe mozliwosci wyrazu na nieco
wyZszym poziomie. Sprawnosci jezykowe powinny by¢ ¢wiczone w gtéwnej mierze w sposéb zintegrowany.
Poszczegdlne tresci tematyczne implikujga jednak czesto mozliwos¢ wyszczegélnienia jednej lub dwu
sprawnosci wiodacych, czyli takich, ktére przy danym temacie realizowane sg intensywniej niz pozostate.

Zestawienie treSci tematycznych, sprawnosci wiodacych, funkcji jezykowych oraz zagadnien gramatycznych

przedstawione jest na kolejnych stronach w formie tabeli w podziale na trzy lata nauki. Elementy gramaty-

ki zawsze sg traktowane z perspektywy ich funkcji. Szczegétowa klasyfikacje funkcji jezykowych mozna

znalez¢ w pozycji ,Kontaktschwelle Deutsch als Fremdsprache”, ktérego autorami sg M. Baldegger, M.

Miiller i G. Schneider. Uwzglednia ona sze$¢ grup aktéw mownych przyporzadkowanych nast¢pujacym ha-

sfom og6lnym:

— wymiana informacji: informowanie, oznajmianie, pytanie, odpowiadanie, wyrazanie nastawienia kogni-
tywnego (wiedza, przekonanie...)...,

— ocena, komentarz: wyrazanie swojego zdania, ocena stanu rzeczy, wydarzen, dziatan, obrona swojego zda-
nia, pros$ba o zajecie stanowiska...,
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— wyrazanie uczué: np. sympatia, antypatia, wspoélczucie, rados$¢, zadowolenie, zaskoczenie, nadzieja, smu-
tek, niezadowolenie, zlo$¢, bdl, zniecierpliwienie...,

—regulacja dzialania: propozycja, zgoda, sprzeciw, pozwolenie, wezwanie do zrobienia czegos...,

— konwencje spoteczne: zainicjowanie kontaktu, jego stabilizacja i zakonczenie,

— organizacja wypowiedzi i zapewnienie zrozumienia: mowa zmienna, strukturyzacja wypowiedzi, zapew-
nienie zrozumienia.

Wszystkie przytoczone w tabeli funkcje jezykowe mozna przyporzadkowac do powyzszych haset.

4. Tabelaryczne zestawienie materiatu

Na nastepnych stronach przedstawiono zestawienie materialu w zakresie treSci tematycznych, sprawnosci
wiodgcych, funkcji jezykowych z przyktadami realizacji i zagadnieni gramatycznych. Podzial na poszczegélne
lata nauki moze pomo6c nauczycielowi w planowaniu pracy. Jak juz wczesniej wspomniano, program moze
by¢ realizowany na podstawie serii podrecznikéw Deutsch Aktuell Kompakt. W kursie kontynuacyjnym
uczniowie rozpoczynajg nauke w gimnazjum od tomu drugiego tej serii. Do klasy drugiej przewidziany jest
tom trzeci, a do klasy trzeciej — tom czwarty.

4.1 Pierwszy rok nauki w gimnazjum

Funkcje jezykowe (intencje komunika-
cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
Uczen potrafi po niemiecku:

Zagadnienia
gramatyczne

TreSci
tematyczne

Sprawnosci
wiodace

* positki, potra-
WY, napoje

¢ jedzenie i picie
w domu, w re-
stauracji, ka-
wiarni, pizze-
rii, lodziarni

* moéwienie,
stuchanie

* czytanie, pisanie

* poprosi¢ o co$ do jedzenia / picia i zapropono-
wac co$ komus$ do jedzenia / picia

— Ich habe Hunger / Durst. Was mochtest du? /
Mochtest du ...? Isst du einen Hamburger? /
Etwas zu trinken? / Sonst noch etwas?

* wybra¢ dania z karty potraw i zaméwic je

— Bringen Sie mir bitte ... / Ich mochte ... / Fir
mich ...

* zapytac o ceng i powiedzie¢, ile co kosztuje

— Wie viel kostet ...? / Eine Cola kostet ...

* zada¢ pytania o upodobania dotyczace jedzenia
1 picia oraz opisa¢ nawyki zywieniowe

— Gehst du gern in eine Pizzeria? / Was trinkst /
isst du gern? / Wie schmeckt’s? / Sauerbraten

schmeckt mir nicht. / Nein, nicht besonders. /
Gut, wie immer. / Zum Friihstiick esse ich ...

* zapyta¢ o upodobania i opowiedzie¢ o swoich
i cudzych upodobaniach

— Am Dienstag mochte ich Fisch mit Kartoffeln. /
Was mochtest du nach dem Unterricht machen?
/ Magst du Krimis? / Ich mag / mochte / will ...

* wyrazi¢ przymus, koniecznos¢, obowiagzek

— Du musst deine Arbeit machen. / Ich muss ler-
nen.

* okresli¢ wiedze¢ / znajomos$¢ swoja i kogo$ innego
— Ich weils, wo das Kaufhaus ist. / Kennt ihr
Frau Krause? / Alle wissen das.

* czasowniki modalne:
maogen, miissen, wollen

* przeczenie nicht i kein

* czasowniki wissen
1 kennen




TreSci tema-
tyczne

Sprawnosci
wiodace

Funkcje jezykowe (intencje komunika-
cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
Uczen potrafi po niemiecku:

Zagadnienia
gramatyczne

* cz¢Sci gardero-
by, kolory

* zakupy w skle-
pie z gardero-
ba

* czytanie, pisanie

* méwienie,
stuchanie

* zapytac o ceng, jakos¢ i rozmiar garderoby

— Wie viel kostet denn ein T-Shirt? / Die Jacke
kostet viel Geld. / Die Auswahl ist hier gro3. /
Welche GrofRe?

* opisac czesci garderoby, wybra¢ odpowiedni
ubidr

— Anke hat einen Rock an. / ... ist elegant / mo-
disch / cool / zu grell / zu eng / zu teuer / nicht
schlecht. / Die Bluse ist weil3 /rot / blau / ...

¢ sformulowac opinie¢ o danej czesci garderoby,
doradzi¢ co$ / poprosi¢ o rade

— Wie gefallt dir der Pulli? / Wie findest du ...? /
Die Jacke steht / passt dir besser. / Das ist aber
teuer. / Es gefallt mir auch.

* poinformowac o planach

— Im Herbst werden wir nach Frankreich fahren.

* napisa¢ krotki, nieformalny list lub pocztéwke
z pozdrowieniami

— Liebe(r) ... / Viele Grii3e ... / Dein(e) ...

* poinformowa¢ o powinnosciach, umiej¢tno-
Sciach, mozliwosciach, wyrazi¢ polecenie, zakaz

— Paul kann Gitarre spielen. / Darfst du in die

Stadt gehen? / Meine Schwester soll den Brief
schreiben. / Bring doch deine neue CD mit!

czasowniki modalne:
konnen, sollen

czas przyszly Futur I
partykuly wyrazajace
emfaze¢: aber, denn,
doch, ja

* przyjecie i pre-
zenty urodzi-
nowe

gratulacje i zy-
czenia urodzi-
nowe

zapraszanie
gosci, oglosze-
nia z okazji
urodzin

mieszkanie:
pomieszczenia,
meble, urza-
dzenia

szyldy i napisy
w miejscach
publicznych

stuchanie,
mowienie

czytanie, pisanie

czytanie,
mowienie

moéwienie, pisanie

* czytanie

* sktada¢ zyczenia urodzinowe

— Herzlichen Gliickwunsch zum Geburtstag. /
Zum Geburtstag viel Gliick und Erfolg.

* proponowa¢ prezenty

— Zum Geburtstag mochte ich ... / Was schenken
wir ihr? / Hast du schon eine ... ? / Vielleicht
kaufe ich ...

* zaprosic¢ gosci

— Ich mochte ... einladen. Mein Geburtstag ist
am vierten Mai. / Ich lade dich zu meinem Ge-
burtstag ein. / Wir schicken ... eine Einladung. /
Dazu mochte ich euch einladen! / Kommt bitte
puinktlich.

* przedstawi¢ kogo$ komus$
— Darf ich bekannt machen? / Das ist ...

* opisa¢ czynnosci codzienne, pomieszczenia
w mieszkaniu, meble i inne sprzgty domowe

— Das ist unser Esszimmer. Wir essen hier. / Der
Schreibtisch steht im Wohnzimmer. / Die
Geschirrspiilmaschine steht in der Kiiche.

* wyrazi¢ prosby, polecenia, nakazy

—Iss den Kuchen! / Deckt bitte den Tisch! / Ein-
fahrt freihalten! / Gehen wir!

¢ liczebniki porzadkowe,

czasowniki nieregu-
larne ze zmiang sa-
mogloski w temacie
w czasie Prasens (fah-
ren, geben, gefallen i in-
ne)

zaimki osobowe
w przypadku Akkusa-
tiv

tryb rozkazujacy

11
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Tresci tema-
tyczne

Sprawnosci
wiodace

Funkcje jezykowe (intencje komunika-
cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
Uczen potrafi po niemiecku:

Zagadnienia
gramatyczne

* mozliwosci
spedzania wol-
nego czasu

¢ kino, film,
hobby

* muzyka, in-
strumenty
muzyczne

* méwienie, pisanie

* moéwienie,
sluchanie

* czytanie,
mowienie

* zapytac i odpowiedzie¢ na pytania o planach
na weekend

— Was hast du vor? / Gehen wir ...? / Ich gehe ... /
Wollt ihr mitkommen?

* opowiedzie¢ o swoim hobby, ulubionych for-
mach spedzania wolnego czasu i zapytac o to
innych

— Was fiir ein Hobby hast du? / Mein Hobby ist ...
/ Ich fotografiere gern. / Ich spiele Klavier. / Ich
sammle ... / Ich lese .../ Ich habe viel SpaR.

* opowiedzie¢ krétko o swojej ulubionej grupie
muzycznej / wykonawcy muzycznym

— Ich habe die Rockband ... gern. / Zu dieser
Gruppe gehoren ... / ... spielt Schlagzeug / Key-
board / Bass.

* poinformowa¢ o r6znych imprezach (koncerty,
imprezy sportowe)

— Am 1. Oktober gibt es ein Konzert in der Jahr-
hunderthalle.

* zaprosi¢ kogo$ do kina, uméwic si¢

—Ich lade dich ein. / Gehen wir dahin? / Abge-
macht!

* zapyta¢ o program kinowy, poinformowac o nim

— Was lauft im Kino? / Es gibt einen amerikani-
schen Film.

* wyrazi¢ prawdopodobienstwo, nadziej¢, pewnos¢

— Vielleicht ... / Hoffentlich ... / Bestimmt ...

* poinformowa¢ o zajeciach w domu i o tym, jak
czesto si¢ je wykonuje

— Ich muss manchmal den Rasen mahen. / Ich
muss oft Geschirr spiilen.

* zada¢ pytanie / odpowiedzie¢ na pytanie o wydatki
— Wie viel Geld gibt Jiirgen fiir die Kinokarten aus?

* czasowniki zlozone
rozdzielnie (mitkom-
men, ausgehen, vorha-
ben i inne)

* przyimki z przypad-
kiem
Akkusativ

* rzeczowniki ztozone

¢ sport, dyscy-
pliny sportowe
* mecz pitkarski,

* czesci ciata

* moéwienie,
stuchanie,
czytanie

* zaproponowac aktywne spedzenie czasu

— Mochtest du mit uns Volleyball spielen? / Wir
brauchen noch zwei. / Fahren wir doch mit
dem Fahrrad!

* wyrazi¢ upodobania i mozliwosci w zakresie
dyscyplin sportowych, zapyta¢ o nie

— ... ist nicht in guter Form / sportlich / nicht ko-
ordiniert.

— Welche Sportart treibst du? / Ich laufe Schlitt-
schuh.

— Welche Sportart gefallt dir? / Mir gefallt Leicht-
athletik.

* zapyta¢ / odpowiedzie¢ na pytania o czesci ciata

— Was hast du mit dem Bein? / Mein Bein ist steif.

¢ zrelacjonowac krétko mecz pitkarski

— Das Spiel beginnt um ... / es steht 0:0 / In der
zweiten Halbzeit ... / ... schiel3t den Ball ins Tor.
/ ... ist deutscher Meister. / Der Trainer gibt se-
inen Spielern Tipps.

* przypadek Dativ: rze-
czownik z rodzajni-
kiem okreslonym
i nieokre$lonym oraz
z zaimkiem dzierzaw-
czym

* przyimki z przypad-
kiem Dativ

* czasowniki z dopel-
nieniem w przypadku
Dativ




4.2 Drugi rok nauki w gimnazjum

Funkcje jezykowe (intencje komunika-

* $rodki loko-
mocji

* orientacja
w miescie

* na dworcu ko-
lejowym

czytanie, pisanie
moéwienie, pisanie

czytanie,
mowienie

— Wohin geht es? / Nach Koln. / Wie lange bist
du auf deiner Reise? / Wir bleiben zwei Wochen
auf dem Bauernhof.

— Morgen geht’s frith um sieben los. / Fahrst du
mit dem Boot nach ...? / Ich fahre mit dem
Schiff, aber .... fliegt mit dem Flugzeug. / Wir
fahren mit dem Zug / Bus. / Am besten kommt
man mit ... dorthin.

* 7zyczy¢ dobrej zabawy
— Viel Spal3! / Danke, gleichfalls.

* zapytac / zareagowac na pytanie o droge
w miescie

— Wie komme ich zur Stadtmitte? / Wo ist das
Kaufhaus, bitte? / Entschuldigen Sie! Kénnen

Sie mir sagen, wo die Post ist? / Wo gibt es hier
L2

— ... ist ganz in der N&he. / Gehen Sie die
Stral3e geradeaus / am ... vorbei / An der nach-
sten Ecke ... / bis zur Kantstralle, dann biege
rechts / links ab / quer tiber die Stral3e / an der
nachsten Ampel ... / den Steinweg entlang. /
Neben dem Bahnhof sehen Sie ... / Das Mu-
seum ist gleich um die Ecke.

— Ich bin auch fremd hier.

* uzyska¢ informacj¢ na dworcu kolejowym i ku-
pi¢ bilet na pociag

— An welchem Tag fahrt der IC 515 nicht? / Mit
welchem Zug kann man nach ... fahren? /
Wann fahrt der Eurocity nach ... ab? / Wo ist
Gleis ..., bitte? / Von welchem Gleis fahrt der
Zug ab? / Wie lange dauert die Reise?/ Wann
kommt der Zug in ... an?

— Die Reise von ... bis ... dauert ... / Der Zug soll
um ... aus ... ankommen. / Sie miissen in ...
umsteigen.

— ... kauft eine Fahrkarte mit der Bahn-Card. / ...
Fahrkarten fiir Zweite Klasse. / Eine Fahrkarte
nach ..., bitte.

Tresci tema- Sprawnosci L. . . s .. Zagadnienia
. cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
tyczne wiodace P . L gramatyczne
Uczen potrafi po niemiecku:
* podréze ¢ stuchanie, * zapytac / poinformowa¢ o planowanej podrézy | ® czas przeszly Perfekt
czytanie i wybranych srodkach transportu czasownikéw regular-

nych
* zaimki osobowe
w przypadku Dativ
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Funkcje jezykowe (intencje komunika-

Tresci tema- Sprawnosci .. . . ... Zagadnienia
. cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
tyczne wiodace , . . gramatyczne
Uczen potrafi po niemiecku:
¢ rozrywka * méwienie, * przyjac / odrzucié czyje$ zaproszenie / sformu- | ® czas przeszly Perfekt
czytanie towac zaproszenie / umoéwic si¢ z kims$ czasownikéw moc-

* instrumenty
muzyczne

* w dyskotece

* w szkole tanca

moéwienie, pisanie
stuchanie,
mowienie

czytanie, pisanie

— Gehst du am Wochenende zum Tanz? / Was
hast du vor? / Kommst du auch?

— Ich habe keine Lust. / Ich will wirklich nicht
dahingehen. / Heute habe ich leider keine Zeit.

— Gut, bis dann. / Na, dann komm’ ich auch.
— Wir treffen uns ...

* opowiada¢ o uzdolnieniach i upodobaniach
muzycznych i tanecznych / zapytac o nie

— Welche Musik gefallt dir? / Was fiir ein Musi-
kinstrument spielst du? / Hast du Musikstun-
den? / Wie oft libst du? / Ich spiele Geige /
Blockflote.

— Tanzt du gern? / Sie lernen Rumba / Foxtrott /
... tanzen nach dem Rythmus. / Sie gehen zur
Tanzschule.

— Wie heif3t deine Lieblingsband? / Wie ist die
Musik? / Sie ist poppig / rockig / schrill / lang-
weilig / nicht besonders ...

* opowiada¢ o wydarzeniach przesztych / zapytac
0 nie

— Am Sonnabend sind meine Freundin und ich
auf einer Party gewesen. / Am Wochenende bin
ich zur Disko gegangen.

— Hast du Susanne gesehen? / Hast du mit Tanja
gesprochen?/ Wie hat dir diese Band gefallen? /
Wo bist du in den Ferien gewesen?

* wyrazi¢ zniecierpliwienie

— Hast du denn keine Augen im Kopf! / Na, en-
dlich! Wir warten schon so lange.

e usprawiedliwi¢ si¢

— Es tut mir leid. Ich habe noch ... nicht ge-
macht.

nych i nieregularnych

* zaimki osobowe
w przypadku Dativ
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Funkcje jezykowe (intencje komunika-

Tresci tema- Sprawnosci .. . . ... Zagadnienia
. cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
tyczne wiodace ., . .. gramatyczne
Uczen potrafi po niemiecku:
* na lotnisku * czytanie, * uzyska¢ informacje na lotnisku * stopniowanie przy-

* bagaze
* wyscigi gokar-
tow

moéwienie, pisanie

* méwienie

* czytanie

— Um wie viel Uhr fliegt das Flugzeug ab? / Von
welchem Flugsteig? / Flug ... ist ausgefallen.
Was kann man machen? / Einen Platz am Fen-
ster / am Gang, bitte.

* wyjasni¢, co si¢ dzieje na lotnisku

— Sie miissen eine Stunde vor dem Abflug auf
dem Flugsteig sein. / Unser Flugzeug fliegt um
...nach ... ab und kommt um ... in ... an. / Der
Angestellte gibt ihnen die Flugscheine / Bord-
scheine. / Das Flugzeug ist noch nicht gelandet.

* poinformowa¢ o swoich / cudzych bagazach /
zapytac o nie

— Haben Sie Gepack? / Ja, einen Koffer / eine Ta-
sche / ein Paket.

* wyrazi¢ preferencje, upodobania / zapytac o nie

— Ich reise lieber mit ... als mit ... / Fahrst du lie-
ber in die Berge oder in eine grof3e Stadt?

* poréwnac cechy oséb, przedmiotéw, miejsc

— Manche laufen schneller als andere. / In der
Sahara ist es am warmsten. / Das Motorrad ko-
stet mehr als das Moped.

* zda¢ sprawozdanie z wyscigéw gokartéw

— ... ist bei dem Gokart Rennen sehr aktiv. / Vor
dem Rennen kommen alle Teilnehmer in ... an.
/ Alle stehen an der Startlinie. / Ein Mann mit
einer roten Fahne gibt das Startsignal. / Jetzt
geht’s los! / Sie fahren so schnell wie kénnen. /
In der zehnten Runde ... / ... kommt als Zweiter
durch das Ziel.

miotnikéw i przy-
stowkow

* stopienl wyzszy Kom-
parativ przystéwka
gern - lieber

* poréwnywanie: als
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Tresci tema-
tyczne

Sprawnosci
wiodace

Funkcje jezykowe (intencje komunika-
cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
Uczen potrafi po niemiecku:

Zagadnienia
gramatyczne

¢ w schronisku
mlodziezowym

* czytanie, pisanie

* uzyska¢ informacje w schronisku mtodziezowym

— Um wie viel Uhr gibt’s ...?/ Darf man ... ? / Was
gibt es hier zu tun? / Wo ist der Speisesaal?

* poinformowac / zapyta¢ o ulubione czynnosci

— Was macht SpaR? / Faulenzen / Modellbau /
Fernsehen / Reiten ... macht SpaR.

* poinformowa¢ o planowanym wyjezdzie / po-
drézy / zapytac o nie

— Wohin geht ihr campen? / An den Bodensee
und in den Schwarzwald. / Wir brauchen eine
Luftmatraze / einen Kocher / eine Landkarte. /
Man muss ein Zelt aufbauen.

— Was gibt’s alles auf dem Campingplatz?

* zacheci¢, naklonié¢ do czego$

— Keine Angst! / Nur Geduld!

* wyrazi¢ rados¢

— Ich freue mich auf ... / Gber ...

* sformulowac ponaglenie

— Beeilen wir uns! / Dusch dich jetzt schnell!

* opowiedzie¢ o podrdzy i pobycie w schronisku
mlodziezowym

— Auf dem Bahnsteig ... / Die Resie dauert ... /
Mit dem Stadtbus fahren sie ... / Die Jugendli-
chen zeigen dem Herbergsvater ihre Mitglieds-
karten. / Sie konnen Badminton / Tischtennis
... spielen. / Am Nachmittag treffen sie sich ... /

Am Morgen miissen sich alle kimmen / die
Zahne putzen / die Hande waschen.

* zaimki zwrotne
w przypadku Akkusa-
tiv i Dativ

* czasowniki zwrotne

* szyk wyrazéw w zda-
niu z dwoma dopet-
nieniami w przypad-
ku Akkusativ i Dativ




Funkcje jezykowe (intencje komunika-

TreSci tema- Sprawnosci .. . . . . Zagadnienia
. cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
tyczne wiodace . . .. gramatyczne
Uczen potrafi po niemiecku:
* wakacje * czytanie, * opowiedzie¢ o planach wakacyjnych / zapytac * czas przeszly Prateri-

* zwierzeta
domowe

* kraje w Euro-
pie, ich miesz-
kancy i jezyki

moéwienie, pisanie

* stuchanie, pisanie

* méwienie

0 nie

— Wohin mochtet ihr in den Ferien fahren? / Ich
fahre gern ... aber meine Eltern wollen lieber ...
/ Dieses Jahr fahren wir ... / Wir haben vor aufs
Land zu fahren. / Wir reisen zum ... / Vielleicht
ans Meer in Spanien. / ... in den Stiden / auf
einen Bauernhof / ins Ausland / wo es warm ist.

* zacheci¢ kogo$ do czegos

— Du kannst es zuerst versuchen. / Versuchen
wir’s also noch einmal! / Hab Geduld!

* poinstruowac kogos

— Komm, steig auf! / Sitz locker! / Fithre das Pony
etwas besser!

* nazwac zwierzgta domowe / opowiedzie

o nich / zapyta¢ o nie

— Sein Hund heif3t ... / Hast du die Fische schon
gefiittert? / Ich mochte ein Pferd.

* nazwac kraje europejskie, ich mieszkancéw
ijezyki, ktérymi méwia

— Berlin liegt in Deutschland. Da spricht man
deutsch. / Die Schweizer sprechen deutsch,
franzdsisch und italienisch ...

* poinformowac o wydarzeniach przeszlych

— Wahrend des Urlaubs war das Wetter ... / Es re-
gnete ... / Sie wohnten ... / Sie gingen .... / Alle
hatten viel Spal.

tum czasownikow re-
gularnych, nieregu-
larnych i mocnych

* mieszkanie

* pomieszczenia
w mieszkaniu
i ich urzadze-
nie

* obowiazki do-
mowe

* méwienie

¢ stuchanie, pisanie

* czytanie, pisanie,
moéwienie

* poprosi¢ o pomoc / zaproponowac pomoc
— Kannst du mir bei ... helfen? /

— Welche Arbeit kann ich tun? / Was gibt’s fiir
mich zu tun?

* poinformowac o obowigzkach domowych

— Ich muss noch backen / aufriumen /im Garten
arbeiten / Blumen gie8en / den Tisch decken.

— Ich musste in der letzten Zeit mein ... reparie-
ren. / Sie musste einkaufen.

* upomnie¢ kogo$

— Und du Faulpelz machst nichts?

* opisa¢ mieszkanie, dom, otoczenie

— Wir wohnen in einem Mietshaus / Einfamilien-
haus / Mehrfamilienhaus / Reihenhaus. / Im
Sommer ist es kiihl drin. / Unsere Wohnung ist
gut eingerichtet. / Ich mag die grol3e Terasse
und die tolle Kiiche. / Mir gefallt die Farbe von
unserem Haus.

* powiedzie¢, ktére czynnosci lubi wykonywad

— Billard ist das beliebteste Spiel. / Besonders viel
Spald machte es ...

* czas przeszly Prédteri-
tum czasownikow
modalnych
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4.3 Trzeci rok nauki w gimnazjum

Tresci tema-
tyczne

Sprawnosci
wiodace

Funkcje jezykowe (intencje komunika-
cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
Uczen potrafi po niemiecku:

Zagadnienia
gramatyczne

* w restauracji,
w bufecie

* na pikniku

* nakrycie stolu

* moéwienie,
stuchanie, pisanie

* pisanie, méwienie

* zam6wic dania z karty potraw / utozy¢ jadlospis

— Bringen Sie mir bitte eine Tasse Kaffee! / Ich
mochte ... / Bringen Sie uns bitte ein Getrank /
eine Suppe / ein Hauptgericht mit Beilagen /
einen Nachtisch.

— Ich habe Appetit auf Gulaschsuppe / Rind-
fleisch / Wiener Schnitzel / Forelle / Salzkartof-
feln / Knodel / Spargel / Eis mit Schlagsahne /
Schwarzwaélder Kirschtorte / Apfelsaft / Ich
mochte gerne ... / ... ist auch sehr gut.

— Hier sind die Speisekarten. / Das ist die Speise-
karte unseres Restaurants.

— Was kann man in einem Imbiss bestellen? /
Was ist die Spezialitdt dieses Restaurants?

— Sie empfehlen Sauerbraten und Spatzle.
* zapyta¢ o wolne miejsce i czy jedzenie smakuje
— Entschuldigung. Ist hier noch frei?
— Schmeckt’s?
* identyfikowa¢ przynalezno$¢ przedmiotéw
i 0s6b
— Wessen ... ist das? / Der Kellner hat den Pass

des Gastes gefunden. / Peter isst Angelikas Ku-
chen gern.

* opowiedzie¢ o pikniku

— Sie haben Lust ein Picknick zu machen. / ...
bringt Apfel / Birnen / Wurst / Brot mit. / Wir
machen belegte Brote. / Sie breiten eine Decke
aus. / Kurz bevor es dunkel wird, fahren alle
nach Hause.

* przypadek Genitiv

e przyimki z przypad-
kiem Genitiv

* zaimki wskazujace
dieser, diese, dieses

* zaimki jeder, welcher,
alle
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Funkcje jezykowe (intencje komunika-

Tresci tema- Sprawnosci .. . . ... Zagadnienia
. cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
tyczne wiodace , . .. gramatyczne
Uczen potrafi po niemiecku:

e artykuly spo- | ® mdéwienie * zrobi¢ liste zakupow * zaimki wskazujace cd.

Zywcze — Was muss er alles kaufen? / Auf der Einkaufsli- | ® zaimki pytajgce / zda-
¢ lista zakupéw | * pisanie ste stehen ... / Er braucht ... nia pytajace
* owoce i warzy- | ®* méwienie * poprosi¢ w sklepie o produkty spozywcze / za-

wa pytac o ceng¢ / poréwnac ceny
* w sklepie spo- | * mdwienie, — Geben Sie mir / uns bitte ein halbes Pfund

Zywezym stuchanie Weintrauben / 100 Gramm Karotten. / Ich
e w domu towa- | * méwienie mochte vier Semmeln / ein Roggenbrot. / Ich

rowym
* jednostki
metryczne

pisanie, méwienie

brauche noch ein Kilo von den frischen Boh-
nen. / Soll ich mich selbst bedienen?

— Sind die ... preiswert? / Warum sind sie so teu-
er? / Die sind etwas preiswerter.

* zapyta¢ w roli sprzedawcy, co sobie zyczy klient
/ powiedzie¢, ile kosztuja produkty

— Was darf’s sein? Sonst noch etwas? / Ist das al-
les?

— Soll ich ... schneiden? / Ich muss ... erst wie-
gen.

— Ich kann dir / Thnen bei der Auswahl helfen. /
Wir haben heute ein Sonderangebot.

e zapytac o rézne dzialy i towary w domu towa-
rowym / poinformowa¢, gdzie sg rézne dzialy

— Wo ist die Sportabteilung? / Wo kauft man
Obst und Gemiise / Schreibwaren / Spielwaren?

— Konnen Sie mir sagen wo ... ist?

— Du fahrst mit der Rolltreppe / dem Fahrstuhl. /
Im Erdgeschoss /im ersten / zweiten Stock.

— Was ist das Angebot der Woche? / Was fiir Son-
derangebote haben Sie heute?

* wyrazi¢ pewnos¢
— Bestimmt! / Sicher! / Die werde ich bestimmt
nicht verpassen!
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Tresci tema-
tyczne

Sprawnosci
wiodace

Funkcje jezykowe (intencje komunika-
cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
Uczen potrafi po niemiecku:

Zagadnienia
gramatyczne

20

* typowe czyn-
nosci domowe

* typowy dzien

* przeciwien-
stwa

* méwienie, pisanie

stuchanie,
mowienie,
czytanie

* pisanie

* wymieni¢ / nazwac typowe czynnosci domowe

— Er steht auf. / ... macht sein Bett. / Am Morgen
zieht sie sich an. / Am Abend mache ich ....

* opowiedzie¢, co si¢ robi na co dziefi, a co od
Swieta

— Die Woche ist voriiber. / Endlich ist das Woche-
nende da.

— Am spdten Nachmittag missen sie die Wasche
waschen und aufhdngen. / Das schmutzige Ge-
schirr stecke ich in die Geschirrspiilmaschine.

— Er liest eine Cartoonzeitschrift. / Sein Hobby ist
Modellbau. / Sie spielen ein Brettspiel / mit
einer Modellbahn. / Beide haben sich bis zehn
Uhr ein Fernsehprogramm angesehen.

* wyrazi¢ opini¢ o modzie / zapyta¢ kogos o nig
— Was findest du heutzutage modisch? / Ist dein
T-Shirt zu grol3? / Kaputzenpullis sind / Mar-
kenkleidung ist ,,in”. / Es steht dir gut. / Das

rote Kleid gefallt mir nicht.
* nazwac przeciwienstwa

— Er kennt den Grof3en und den Kleinen.

* odmiana przymiotni-
ka po rodzajniku
okreslonym

* przymiotnik w roli
rzeczownika




Funkcje jezykowe (intencje komunika-

Tresci tema- Sprawnosci .. . . . .. Zagadnienia
. cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
tyczne wiodace , . . gramatyczne
Uczen potrafi po niemiecku:
* Swicta, trady- | ® czytanie, * zapytac o dat¢ / podac¢ date¢ / termin * odmiana przymiotni-
Cje, zwyczaje stuchanie ka po rodzajniku nie-

zyczenia z 16z-
nych okazji

w wesolym
miasteczku

wycieczka
szkolna

* karnawat

moéwienie, pisanie
czytanie
czytanie, pisanie

czytanie

— an welchem Tag? / Wann ist Tag der Deutschen
Einheit? / Ostern / Pfingsten / der nachste Fe-
iertag?

— Am ... Oktober / Zwischen dem ... Mdrz und ...
April / ... Tage nach Ostern

* zlozy¢ zyczenia z ré6znych okazji

— Herzlichen Gliickwunsch zum ... ! / Frohe
Ostern! / Alles Gute! / Guten Rutsch!

* zda¢ relacj¢ z wycieczki szkolnej i z wizyty
w wesolym miasteczku

— Sie haben vor, nach ... zu fahren und dort zu
iubernachten. / Frith am Sonntagmorgen ... /
Zuerst besichtigen sie ... / Sie machen eine ku-
rze Rheinfahrt. / ... hat schon Zimmer rese-
rviert. / Endlich sind sie ...

— ... fahren mit der Wildwasserbahn / Achter-
bahn. / Sie jubeln und schreien. / ... versuchen
ihr Gliick an einer Schielbude.

* opowiedzie¢ o wybranych $wigtach, tradycjach,
zwyczajach

— Das Oktoberfest findet ... statt. / ... kommen
hundertausende Menschen hierher. / ... gehen
gern in ein Bierzelt.

— Der Kolner Karneval hat seinen Hohepunkt ... /
Der Umzug beginnt ... / Es ist ein grof3es Erleb-
nis.

* powiedzie¢, w jakim jest nastroju
— Ich bin guter / schlechter Laune.
* zaproponowac pozyczenie czegos
— Ich kann dir etwas Geld leihen.

okreslonym

* odmiana przymiotni-
ka bez rodzajnika
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Funkcje jezykowe (intencje komunika-

22

Tresci tema- Sprawnosci .. . . . .. Zagadnienia
. cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
tyczne wiodace , . .. gramatyczne
Uczen potrafi po niemiecku:
* na poczcie * méwienie, * zaadresowac koperte / zapyta¢, jak si¢ ja adresuje | ® przyimki z przypadka-
stuchanie mi

* media

* jezyk kompu-
terowy

* relacje prze-
strzenne

czytanie, pisanie
czytanie,
moéwienie

pisanie, méwienie

— Was steht auf einem Briefumschlag?

— Rechts oben ist eine Briefmarke / Adresse: Na-
me des Empfangers ... / Postleitzahl / links
oben: Absender.

* nadac paczke, wysta¢ list, faks

— Ich mochte einen Eilbrief / ein Einschreiben /
ein Paket ... aufgeben. / ... Briefmarken / Post-
karten ... kaufen. / ... ein Telefax schicken.

— Er muss eine Paketkarte ausfiillen. / ... den
Brief in den Briefkasten einwerfen.

* poinformowa¢ o srodkach przekazu, z ktérych
korzysta i urzadzeniach z nimi zwigzanych /
zapytac o nie

— Ich habe viele Disketten / ein Handy ... / Ich
habe noch nicht gefaxt. /... viel im Internet ge-
surft.

— Wie oft schreibst du Briefe? / ... bekommst du
elektronische Post? / ... eine E-mail?

—Jeder Computer hat einen Datenspeicher. / Das
wichtigste Eingabegerit ist die Tastatur. / Uber
ein Modem kann man ins Internet.

* wyrazic relacje przestrzenne i zapytac o nie

— Das Kaufhaus ist hinter dem Bahnhof / dahin-
ter. / Der Brieftrager steht vor der Tiir.

— Hast du das Buch auf die Zeitung gelegt?

Dativ lub Akkusativ

* przystéwki zaimkowe
(da-, wo-)

* rekcja wybranych cza-
sownikéw




Funkcje jezykowe (intencje komunika-

Tresci tema- Sprawnosci .. . . ... Zagadnienia
. cyjne i reakcje) z przykladami realizacji
tyczne wiodace , . . gramatyczne
Uczen potrafi po niemiecku:

* zdrowie, dole- | * méwienie, * poinformowac o dolegliwoSciach / zapyta¢ o nie | ® czas zaprzeszly Plu-

gliwosdi, stuchanie, ~ Wie fiihlst du dich? / Wie ist dein Blutdruck? / | squamperfekt

u lekarza czytanie Was fehlt dir denn? / Bist du krank?/ Was tut | ¢ przysléwki lokalne da
* w aptece * méwienie, pisanie | dir weh? /

* wymarzony
zawOd

e plany na przy-
sztos¢

mowienie

pisanie, méwienie

— Mir geht’s schlecht / gut. / Ich habe Bauchsch-
merzen / Zahnschmerzen / Husten ... / Ich habe
mich erkaltet. / Mir ist schwindlich / iibel ... /
Ich fithle mich nicht wohl. / Mein Kopf tut
weh. / Ich kann nicht schlucken. / Meine Man-
deln sind etwas rot.

* zyczy¢ powrotu do zdrowia

— Gute Besserung!

* kupic¢ lekarstwa w aptece na recepte¢ i bez

— Was darf’s sein?

— Doktor ... hat dieses Rezept geschrieben. / Ha-
ben Sie etwas gegen Kopfschmerzen? / Geben
Sie mir die grofle Packung.

* poradzi¢ co$

— Der Hustensaft / die Salbe ... wird dir bestimmt
gut tun. / Bleib im Bett und ruh dich aus.

* opowiedzie¢ o wymarzonym zawodzie i pla-
nach na przysztos¢

— Ich will Computerspezialist / Schauspielerin ...
werden. / Ich mochte als ... arbeiten. / Meine
Leidenschaft / mein Traumberuf / Mein
Berufswunsch ist ...

* zredagowac krotkie ogloszenie

— 2 Jugendliche (16 J.) suchen Arbeit / Ferienjob.
Telefon (0821 / 83834 abends)

dahin i dort / dorthin
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5. Przykladowe procedury osiggania celow edukacyjnych

Waznym sktadnikiem procesu dydaktycznego jest z jednej strony uczenie si¢, a z drugiej — nauczanie. Dla-
tego w osigganiu celéw edukacyjnych moga pomoc strategie uczenia si¢ i techniki nauczania.

5.1 Strategie uczenia sie

Jednym z najwazniejszych celéw ksztalcenia jezykowego jest przygotowanie uczniéw do samodzielnego, au-
tonomicznego uczenia si¢. Znajomos¢ i wyprébowanie réznych strategii rozwigzywania zadan i probleméw,
zdolno$¢ do stawiania sobie celéw i szukania drég ich osiggania sa umiej¢tnosciami, ktére umozliwiag
uczniom uniezaleznienie si¢ od pomocy nauczyciela, lepsze wykorzystanie wlasnych predyspozycji i stopnio-
we przejecie odpowiedzialnosci za proces uczenia sig.

Strategie uczenia si¢ sq procedurami stosowanymi przez ucznia w sposéb zamierzony i planowy w celu przy-
gotowania procesu uczenia si¢ jezyka, kierowania przebiegiem tego procesu i jego kontroli (wedtug G. Ellis,
B. Sinclair, ,,Learning to learn English. Teacher’s book”, Cambridge, 1989, str. 151 i kolejne).

Strategie metakognitywne odnoszg si¢ do planowania, czuwania nad procesem i do ewaluacji wlasnego

uczenia si¢ 1 uzycia jezyka. Przykladami moga tu byc:

* refleksja nad procesem uczenia si¢ (np. ocena stosowanych rutynowo i nowych strategii, ogélna samoocena),

* planowanie (np. analiza potrzeb, stawianie sobie celéw krétkoterminowych — co mam powtorzy¢, jak przy-
gotowac si¢ do konkretnego ¢wiczenia jezykowego, pracy kontrolnej itp.),

* realizacja (np. eksperymentowanie o réznej skali ryzyka, wyprébowanie réznych strategii, korzystanie
z réznych Zrédet — stowniki, encyklopedie, Internet, inne materialy pomocnicze, samoocena specyficzna
w odniesieniu do danej fazy procesu),

* refleksja w odniesieniu do jezyka (np. poréwnanie nowo zdobytej wiedzy z juz posiadang, poréwnanie ele-
mentéw jezyka ojczystego z elementami jezyka obcego).

Strategie kognitywne dotyczg bezposrednio przetwarzania i produkcji wypowiedzi / tekstow w jezyku ob-

cym, jak np.:

* techniki uczenia si¢ (np. zapisywanie, zapami¢tywanie, powtarzanie, ¢wiczenie stuchania, czytania na
glos, nagrywanie samego siebie, odgrywanie rol, ttumaczenie),

* korzystanie ze Srodkéw pomocniczych (np. korzystanie z zestawien, wykorzystanie tabel, Srodkéw wizu-
alnych, zbieranie przyktadow),

* recepcja (np. przewidywanie na podstawie kontekstu, wycigganie wnioskéw, czytanie i stuchanie cato$cio-
we, selektywne, szczegdlowe),

* produkgja (np. streszczanie tekstéw, ich rekonstrukcja, przygotowanie wtasnych tekstéw, planu tekstu, ci-
chy monolog).

Strategie spoleczne odnoszg si¢c do wspoélpracy z innymi (np. uczniami) i celowego korzystania z pomocy
(np. nauczyciela), jak chociazby:

* praca w grupie (np. spotkanie si¢ z innymi uczniami w celu wspdlnej nauki i ¢wiczen),

* negocjowanie (np. dyskutowanie z innymi i osiggniccie kompromisu),

* rozwazanie (np. wspoélna refleksja nad pogladami i doSwiadczeniami w zakresie uczenia si¢ jezyka obcego),
* udziat w zespotowym odgrywaniu rél.

Szczegblna grupe stanowia strategie kompensacyjne lub komunikacyjne obejmujace sposoby osiagnie-
cia celu komunikacyjnego, pomimo pewnych brakéw w znajomosci jezyka obcego; odnosza si¢ one do
sprawnosci méwienia, jak np.:

* parafrazowanie (opis brakujgcego wyrazu, zwrotu przy uzyciu znanych wyrazen),

* prosba o powtoérzenie (wolniej, wyrazniej),

* demonstrowanie (wskazanie przedmiotu, ktérego nazwy nie znamy),

* zastosowanie gestykulacji, mimiki,



* substytucja (zastgpienie innym wyrazem lub zwrotem),
* prosba o pomoc w wystowieniu sig.

Oprécz tego przezwyciczaniu probleméw w komunikacji mogag stuzy¢ nastepujace techniki:
— przewidywanie intencji partnera i umiej¢tnosé oceny jego reakcji na wlasne wypowiedzi,

— wnioskowanie o intencji z ogélnego kontekstu,

— wykorzystanie gestéw, mimiki do zrozumienia wypowiedzi,

— wnioskowanie o znaczeniu stowa, wyrazenia, zdania na podstawie kontekstu jezykowego.

Nie ma i nie moze by¢ pelnej listy strategii uczenia si¢, poniewaz kazdy uczy si¢ inaczej i z czasem opraco-
wuje wlasny zestaw odpowiadajacych mu najbardziej strategii. Wymaga to czasu, systematycznosci, checi
podjecia ryzyka. Jest to proces roztozony na lata. Rolg nauczyciela jest stworzenie miejsca na refleksje, ana-
lize technik stosowanych przez uczniéw, uSwiadomienie ich im, proponowanie strategii alternatywnych, po-
moc w doborze strategii najskuteczniejszych i zache¢canie do ich stosowania.

Trzeba mie¢ swiadomos¢, Ze same strategie uczenia si¢ nie zastapig nauczania j¢zyka, moga jednak w znacz-
nym stopniu poméc uczniom w zdobyciu wigkszej samodzielnos$ci w uczeniu sig.

5.2 Techniki nauczania

Techniki nauczania sg $ciSle zwigzane z treSciami i celami procesu dydaktycznego. Odnosza si¢ one do po-
szczegblnych sprawnosci jezykowych oraz podsysteméw jezyka. Ponizej przytoczono techniki, za pomoca
ktérych mozna rozwijac i pogltebiac¢ znajomos¢ jezyka niemieckiego u ucznidw.

5.2.1 Sprawnosci receptywne

Czytanie ze zrozumieniem jest bardzo wazng sprawnoscia, szczegélnie ze wzgledu na to, ze stwarza moz-
liwos¢ jak dotad najwickszego, najbardziej dost¢pnego kontaktu z jezykiem. Przed przystgpieniem do pracy
z tekstem czytanym nalezy skierowa¢ uwage ucznidéw na tematyke tekstu (np. rozmowa z uczniami, omoé-
wienie ilustracji zwigzanej z tekstem), przypomnie¢ znane zjawiska jezykowe, ktére pojawia si¢ w tekscie
oraz wprowadzi¢ nowy material jezykowy niezbedny do rozwigzania przewidzianych zadan, jakimi moga
by¢:

— czytanie tekstu dla ogdlnej orientacji,

— odszukanie w tekScie okreslonych informacji,

— czytanie ze zrozumieniem wszystkich szczegdtéw,

— odszukiwanie wypowiedzi i stéw kluczowych dla tresci tekstu,

— porzadkowanie tekstu w logiczng, sp6jng catos¢,

— wymysSlanie tytutéw do czesci tekstu,

— odpowiedzi na pytania do tekstu,

— dobieranie obrazkéw ilustrujgcych tres¢ tekstu,

— zaznaczanie prawidlowych odpowiedzi w zadaniach wielokrotnego wyboru,

— uzupelnianie zdan zgodnie z tredcia tekstu,

—rozréznianie prawdziwych i fatszywych wypowiedzi dotyczacych tekstu w zadaniach typu prawda — falsz,

— przyporzadkowanie cech / czynnosci osobom wystepujacym w tekscie,

— korygowanie falszywych wypowiedzi dotyczacych tekstu,

— porzadkowanie wypowiedzi dotyczacych tekstu w odpowiadajacej chronologii tekstu kolejnosci.

Przy pracy z tekstem czytanym uczniowie majg ten komfort, ze tekst jest caly czas dla nich dostepny. Przy
kazdym zadaniu moga do niego siegnac i odszuka¢ potrzebne informacje. Warto im jednak zwrdci¢ uwage
na to, aby zapoznali si¢ z danym zadaniem przed przystapieniem do czytania; znacznie przyspieszy to prac¢
i skieruje uwage uczniéw na wilasciwg droge.
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Trzeba tez przyzwyczaja¢ uczniéw, ze korzystanie ze stowniczka przy pracy z tekstem powinno by¢ ostatecz-
noscig, pokazywac im, ze sg w stanie odnalez¢ w tekScie informacje i dane potrzebne do rozwigzania kon-
kretnych zadan bez ttumaczenia kolejnych zdan stowo po stowie.

Rozwijanie sprawno$ci rozumienia ze stuchu pomaga uczniom rozumie¢ jezyk niemiecki w audycjach te-
lewizyjnych, radiowych, z nagran i w rozmowach z obcokrajowcami, a takze lepiej poznac i zapamig¢tac ele-
menty jezyka, ktérego si¢ uczg. Przed wystuchaniem tekstu nalezy przyblizy¢ uczniom jego tematyke po-
przez rozmowe na temat z nim zwigzany, obrazek dotyczacy tresci tekstu, przewidywanie, o czym moze by¢
mowa w tekscie, wprowadzenie nowego materiatu jezykowego wystepujacego w tekscie. Nastepnie celowe
jest zastosowanie technik kierujacych uwage uczniéw na stuchany tekst i podtrzymujacych koncentracje na
nim. Do technik tych mozna zaliczy¢ mig¢dzy innymi:

— podkreslenie uslyszanej odpowiedzi,

— dobér odpowiedniego obrazka lub szeregowanie obrazkéw zgodnie z trescig stuchanego tekstu,

— szeregowanie fragmentéw tekstu we wiasciwej kolejnosci,

— zaznaczenie wlasciwej wypowiedzi z podanej listy,

— uzupelnianie tekstu z lukami,

— notowanie.

Uczniowie sg zdani na wykonywanie tych zadan w trakcie stuchania, dlatego szczegoélnie wazne jest, aby za-
poznali si¢ z zadaniem przed przystapieniem do stuchania.
Ostatnia faza pracy to ¢wiczenia przeprowadzane po wystuchaniu tekstu, do ktérych nalezg miedzy innymi:
— zaznaczanie prawidlowych odpowiedzi w zadaniach wielokrotnego wyboru,
— rozréznianie prawdziwych i falszywych wypowiedzi dotyczacych tekstu,
— odpowiedzi na proste pytania do tekstu.

5.2.2 Sprawnosci produktywne

Pisanie w pierwszym etapie nauki ma raczej charakter odtworczy, nastawiony na opanowanie zasad orto-
grafii. Stuzy ono tutaj zasadniczo wspieraniu innych umiejetnosci — zapisywaniu nowego stownictwa, opa-
nowaniu prostych konstrukcji gramatycznych.

W ramach kursu kontynuacyjnego gléwny nacisk przy doborze ¢wiczen nalezy potozy¢ na przygotowanie
uczniéw do pisania tekstéw uzytkowych, jak:

— Zyczenia na rézne okazje,

— zaproszenie,

— pocztéwka z pozdrowieniami,

— krotki list prywatny,

— lista zakupéw,

— ogloszenie.

Do rozwijania u uczniéw sprawnos$ci pisania mozna zastosowac nastepujace techniki:
— pisanie dyktand,
— korygowanie blednie zapisanych wyrazéw,
— tworzenie spdjnego tekstu z podanych wyrazéw / zdan,
— pisanie tekstu z elementami wymiennymi na podstawie tekstu wzorcowego,
— pisanie tekstu paralelnego na podstawie tekstu wzorcowego,
— opisywanie obrazkéw, historyjek obrazkowych,
— dopisywanie zakonczenia tekstu do podanego poczatku lub poczatku do znanego zakoniczenia,
— pisanie tekstéw na podstawie podanego schematu.

Méwienie jest sprawnoscia w obecnej chwili chyba najbardziej potrzebng, ale zarazem poprzez swojg komplek-
sowo$¢ bodaj najtrudniejsza do opanowania. Przy méwieniu nie chodzi gtéwnie o poprawnos¢ gramatyczno-lek-
sykalng, lecz o to, by uczen umiat zastosowac jezyk w konkretnym kontekscie spolecznym. Musi on wiedzie¢,
z kim lub do kogo i o czym ma moéwi¢, w jakiej roli i sytuacji si¢ znajduje. Uczen powinien si¢ nauczy¢ wyrazaé



intencje komunikacyjne, a takze jak wypowiada¢ si¢ na rézne tematy oraz jak budowac rozmowg: jak ja rozpo-
cza¢, podtrzymywac i zakonczy¢ adekwatnie do konkretnej sytuacji mniej czy bardziej realnej lub fikcyjnej.

Niezmiernie wazne dla rozwijania sprawnosci méwienia jest stworzenie odpowiedniego kontekstu i klima-
tu uczenia sie, tak aby uczniowie chcieli i nie bali si¢ odezwac. Dotyczy to przyjaznej atmosfery w trakcie za-
je¢, tolerancji wobec btedéw i odpowiedniej korekty tych bledéw (nie w trakcie wypowiedzi), precyzyjnego
przygotowania materiatu jezykowego i zrozumiatego dla uczniéw, jasnego formutowania zadan.

Powinno si¢ zaczyna¢ od wzoru, prostych ¢wiczen sterowanych i przechodzi¢ stopniowo do formutowania
swobodnych wypowiedzi. Techniki, ktére pomogg u uczniéw rozwing¢ sprawnos¢ méwienia, mozna podzie-
li¢ na trzy kategorie (podzial na trzy gléwne rodzaje ¢wiczen zostal zaczerpnigty z pozycji: J. Sheils, , Kom-
munikation im Fremdsprachenunterricht”, Council of Europe Press, 1994).

Przy ¢wiczeniach dialogowych szczegélnie wazne jest wiasciwe okreSlenie kontekstu spolecznego, ukierun-
kowanie uczniéw na osiggniccie celu komunikacji i na stosowanie strategii, jakich mozna uzy¢ do osiggnie-
cia tego celu. Nalezy tez zwrdci¢ uwage na to, jak dialogi sa zbudowane, jak nalezy je rozpoczyna¢, podtrzy-
mywac i konczy¢.

W przypadku odgrywania 16l uczniowie wczuwaja si¢ w mniej lub bardziej realng czy tez fikcyjna sytuacje
i przyjmuja zadanag role, ktérg nalezy doktadnie nakresli¢ i zdefiniowac.

W ¢wiczeniach rozwijajacych zdolnos¢ wyrazania wlasnego zdania uczen jest traktowany jako niezalezna
osoba z wlasnymi pomystami, pogladami i potrzebami. Nie musi nikogo udawa¢ ani gra¢; chodzi wtasnie
o to, by nauczy? si¢ wyraza¢ wilasne zdanie, mysli i uczucia.

Oto niektére techniki, ktére mogg okaza¢ si¢ pomocne:
* ¢wiczenia dialogowe:
— wprowadzenie elementéw wymiennych do dialogu wzorcowego,
— kontynuowanie rozpoczetego dialogu,
— prowadzenie dialogu zgodnie z sytuacja przedstawiong na ilustracji,
— rekonstrukcja dialogu z rozsypanych wypowiedzi,
— uzupelnianie brakujacej roli w dialogu,
— dialog wedtug podanych haset,
— swobodny dialog odpowiednio do nakreSlonego kontekstu,

* odgrywanie r6l:
— wymiana informacji na zadany temat (np. na podstawie podanego repertuaru kinowego uczniowie,
grajac role Karin i Martina, w rozmowie wybieraja film i umawiaja si¢ do kina),
— odgrywanie rdl wedtug podanego scenariusza, intencji komunikacyjnych po wczesniejszym przygotowaniu,
— spontaniczne odgrywanie rél,
— odgrywanie rol z wykorzystaniem réznych przedmiotéw, dZzwickow, obrazkow, tekstow,

* wyrazanie wlasnego zdania:
— lepsze poznawanie siebie nawzajem (np. przez krotkie wywiady uczniéw miedzy soba),
— moéwienie o czyms$ (np. odgadywanie tresci obrazka, pytania do obrazka i odpowiedzi na nie, pytania
i odpowiedzi na rézne zwigzane z realnym otoczeniem uczniéw tematy, opis sytuacji, ustne streszcze-
nie tekstu),
— opowiadanie (np. rekonstrukcja opowiadania, opowiadanie sterowane obrazkami, opowiadanie we-
dtug podanych haset, opowiadanie przy wykorzystaniu przedmiotéw, dzwickow itp.)

5.2.3 Podsystemy jezyka

Filarami kazdego jezyka sg jego trzy podsystemy: wymowa, gramatyka i stownictwo. Zwykle na zajg¢ciach
poswigca si¢ sporo czasu tym dwdém ostatnim, traktujac fonologi¢ po macoszemu, chociaz w chwili obecnej
bezposrednie kontakty i méwienie, w ktérym wymowa ma bardzo istotng rolg, staja si¢ coraz cz¢stsze. Dla-
tego techniki stuzace rozwijaniu wymowy przytoczono jako pierwsze.
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5.2.3.1 Wymowa

Wymowa nierozlgcznie jest powigzana ze sprawnoscig méwienia. Cwiczenia wymowy maja poméc w za-
pewnieniu skutecznej komunikacji, dlatego muszg by¢ one integralng cz¢scig nauki jezyka réwniez na tym
etapie. Oprocz ¢wiczenia poszczegblnych dzwickow, stéw, fraz, zdan trzeba utatwi¢ uczniom formulowanie
dtuzszych wypowiedzi, zapewniajac im wtasciwa forme fonologiczna.

Techniki nauczania wymowy mozna podzieli¢ na ¢wiczenia we wlasciwym rozpoznawaniu zjawisk fonolo-
gicznych jezyka niemieckiego, czyli ¢wiczenia w stuchaniu fonologicznym i ¢wiczenia wiasciwej wymowy
(wedlug H. Dieling, U. Hirschfeld, ,,Phonetik lehren und lernen”):
* ¢wiczenia w stuchaniu fonologicznym:

— przygotowawcze ¢wiczenia w stuchaniu (np. Hort zu und achtet auf die Intonation!)

— ¢wiczenia dyskryminacyjne (rozréznianie zjawisk fonologicznych), np.

Wo horst du das erste Wort wieder?

1. Mohler — Miihler, Méller, M6hler

2. liegen — liigen, liegen, legen

— ¢wiczenia identyfikujgce (rozpoznawanie zjawisk fonologicznych), np.

a) Wo horst du ein langes ,,6”?

1. Worter, kennen, horen, Wetter

2. konnen, kennen, kehren, schon

Styszac wiasciwe stowo, uczniowie np. klaszczg w dlonie, robig krok do przodu itp.

b) Welche Stadt passt zu welchem Rhythmus?

1... 2... 3.... 4....

Klagenfurt

Berlin

Zirich

Magdeburg

Hannover

Erfurt

Mata kropka oznacza sylab¢ nieakcentowana, duza — sylabg¢ akcentowang. Uczniowie odpowiednio zazna-
czaja w tabeli uslyszane nazwy miast.

— ¢wiczenia w stuchaniu uzytkowym (np. dyktando ze stuchu)

* ¢wiczenia wilasciwej wymowy:
— powtarzanie wedlug wzoru (jako wzoér stuzy nagranie lub nauczyciel, uczniowie powtarzaja chérem,
w grupach, indywidualnie),
— czytanie réwnoczesne ze wzorem (najlepiej péiglosem, aby wzér byl stosunkowo dobrze styszalny - ta-
twiej wtedy wychwyci¢ wlasne btedy),
— produktywne ¢wiczenia wymowy (np. w polaczeniu z gramatyka, stownictwem, uzupelnianie, zmienianie)

np. [z] — [s]
lesen —er ...
reisen — er ...

— ¢wiczenie wymowy w celu uzytkowym (np. czytanie tekstéw na glos, Spiewanie piosenek, swobodne
mowienie, probki sceniczne).



Najwicksza wage nalezy przyktada¢ do ¢wiczenia zjawisk réznigcych jezyk niemiecki od jezyka polskiego,

np. samogloski diugie i krétkie, napicte i nienapicte, r6zne rodzaje ,,e”, ,,6”, 1, 1" w formie napictej i niena-
pigtej, akcent wyrazowy i zdaniowy, rytm, intonacja.

Réznice te nalezy uczniom uswiadomic i celowo, konsekwentnie ¢wiczy¢ zjawiska wstepujace w jezyku nie-
mieckim. Bardzo tatwo jest tutaj wlaczy¢ elementy zabawy, ruchu, ,, méwienia” calym ciatem: np.: podkre-
Slanie dtugich samoglosek akcentowanych diugim krokiem, krétkich krétkim, podnoszenie si¢ i przykuca-
nie zgodnie z intonacjg zdan, zaznaczanie akcentéw klaskaniem, tupaniem, méwienie szeptem i przesadnie
wyraznie, opuszczanie znakéw interpunkcyjnych w zdaniach / tekstach i ich ponowne uzupelnianie, a na-
stepnie glosne czytanie z odpowiednig intonacja, jak chociazby w ponizszym przyktadzie.

CHRISTIAN MAG CHRISTA NICHT

CHRISTIAN MAG CHRISTA NICHT

Istnieje wiele sposobéw intonowania tego zdania (a moze zdan). Uczniowie proponuja swoje interpretacje,
np. :

CHRISTIAN, MAG CHRISTA NICHT?

CHRISTIAN MAG, CHRISTA NICHT.

CHRISTIAN MAG CHRISTA. NICHT?

Propozycje z naniesionymi znakami interpunkcyjnymi zapisujemy na tablicy i numerujemy. Nast¢pnie na-
uczyciel, a p6Zniej takze uczniowie ,mrucza” melodi¢ wybranej przez siebie wersji, a pozostali zgaduja,
o ktéra wersje chodzito.

Naprawde¢ warto wykorzysta¢ ten etap rozwoju mlodziezy na opanowanie poprawnej wymowy, bo pdzniej
znacznie trudniej bedzie wykorzeni¢ ewentualne biedne nawyki przez ¢wiczenia korekcyjne.

5.2.3.2 Gramatyka

Nauczanie gramatyki nie moze si¢ odbywac w oderwaniu od funkcji danych struktur. Uczniowie muszg miec
Swiadomos¢, ze poprawne stosowanie regul gramatyki znacznie utatwia komunikacje. Zastosowanie odpo-
wiedniej wizualizacji, znakéw graficznych ilustrujgcych i uwidaczniajacych konkretne zjawiska pomoze
uczniom zrozumie¢ i zapami¢ta¢ material gramatyczny.

W nauczaniu gramatyki dajq si¢ wyr6znié trzy etapy, w ktérych mozna zastosowac podane ponizej techniki:
* prezentacja nowego zagadnienia gramatycznego:

—metoda dedukcyjna (od gotowej, podanej reguty do przyktadéw),

—metoda indukcyjna (odkrywanie regutl przez uczniéw na podstawie zebranych przyktadéw),

* utrwalanie nowego zagadnienia:
— imitowanie,
— wymiana wybranych elementéw w strukturze na inne,
— rekonstrukcja zdan z podanych elementéw,
— rozbudowywanie zdan,
— przeksztalcenie zdan zgodnie z instrukcja lub wzorem,
— uzupelnianie elementéw gramatycznych (koncéwki, cz¢sci zdan, elementy tabeli),
— ¢wiczenia automatyzujgce typu Satzschalttafel,
— budowanie wiasnych zdan na podstawie reguly,
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* zastosowanie nowych struktur w celach praktycznych:
— uzycie nowych struktur np. w pisaniu i méwieniu,
— gry i zabawy jezykowe.

5.2.3.3 Slownictwo

Bez stownictwa nie ma komunikacji jezykowej. Wlasnie braki w tym zakresie sgq gtéwna przyczyna obaw
i zahamowan przed podejmowaniem préb nawigzania kontaktu w jezyku obcym. Warto wigc ktas¢ nacisk
na nauczanie stownictwa, wzbogacanie zasobu leksykalnego uczniéw. Jesli jest on niewystarczajacy, nie mo-
ze by¢ mowy o prawidlowym rozwoju sprawnosci jezykowych. Réwnocze$nie nalezy sobie zdawac sprawe,
Ze jest to zajecie zmudne, czasochtonne i wymagajace olbrzymiej systematycznosci.

Do wprowadzenia, memoryzacji i utrwalania slownictwa mozna wykorzysta¢ nastepujace techniki:
* prezentacja stownictwa i przekazanie / zrozumienie jego znaczenia:

— wizualizacja (wskazanie przedmiotéw, obrazki, gesty, mimika, pantomima itp.),

— podawanie synoniméw lub antoniméw,

— opisywanie, objasnianie, definiowanie,

— podanie kontekstu, z ktérego mozna si¢ domysli¢ znaczenia,

— podanie polskiego odpowiednika,

* memoryzacja i trening:
— skojarzenia z barwa, ksztaltem, smakiem, innymi znanymi stowami,
— dopasowanie stéw do ilustracji,
— zapami¢tywanie fraz / zdan z nowym wyrazem,
— gry pami¢ciowe (np. domino, memory),

* utrwalanie:
— ukladanie zdan z nowym stownictwem,
— grupowanie wyrazow,
— wskazywanie wyrazéw nie pasujacych do reszty,
— gry i zabawy w odgadywanie wyrazéw (we¢ze literowe, satatka literowa, podpisywanie i nazywanie ob-
razkéw, przedmiotéw, krzyzéwki, rebusy, odgadywanie pantomimicznie przedstawionych stéw),
— uzupelnianie tabeli, zdan, tekstéw odpowiednio dobranymi wyrazami,
— szukanie synoniméw lub antonimoéw,
— formutowanie definicji,
— dobieranie wyrazéw z dwoéch list parami zgodnie z ich kolokacjg (was passt zusammen?),
— zbieranie stownictwa na dany temat.

Bez cigglego powtarzania, uzywania nowego stownictwa ulega ono szybkiemu zapominaniu, staje si¢ stow-
nictwem w najlepszym wypadku biernym. Warto wi¢c zadba¢ o regularne powtarzanie materiatu leksykal-
nego, ktéry juz zostal opanowany i zache¢ca¢ uczniéw do samodzielnego stosowania takich strategii jak kar-
toteka leksykalna lub indywidualny zeszyt stéwek.

6. Zakladane osiagni¢cia uczniow

Po trzech latach nauki w gimnazjum uczniowie osiagaja bieglto$¢ w zakresie rutynowego uzycia jezyka nie-
mieckiego, radza sobie komunikacyjnie w prostych sprawach zycia codziennego.

Poznane struktury gramatyczne stosuja w duzej mierze w sposéb zautomatyzowany: odmieniajq czasowni-
ki w czasie terazniejszym, przyszlym i czasach przeszlych, rozrézniajg tryb oznajmujacy i rozkazujacy, odmie-
niajq rzeczowniki, zaimki osobowe, dzierzawcze i przymiotniki przez przypadki, tworza formy stopnia wyz-
szego 1 najwyzszego przymiotnikéw i przystéwkoéw. Buduja takze zdania proste i niektére zlozone.



Wymowa uczniéw jest na tyle poprawna, ze nie przeszkadza w komunikacji. Uczniowie rozumiejq pytania
i stwierdzenia dotyczace znanych im sytuacji codziennych, wychwytuja giéwng mysl i informacje szczegé-
fowe w prostych komunikatach / wypowiedziach styszanych zawierajacych znane stownictwo i struktury.
Reagujq réwniez poprawnie na polecenia nauczyciela i wypowiedzi kolegéw, rozumiejg ogdlny sens ustysza-
nych wypowiedzi, ktére zawieraja elementy niezrozumiate, jesli ich znaczenia moga sic domysli¢ z kontek-
stu.

Ponadto uczniowie rozumiejg podstawowe napisy, szyldy, powszechnie spotykane proste teksty autentyczne
(jadtospis, rozklad jazdy...).

Rozumiejq tez globalnie i szczegdtowo diuzsze teksty na poziomie trudnosci dostosowanej do swojej wiedzy
jezykowej, potrafig wyszuka¢ potrzebna informacje, szczegét w tekscie cz¢Sciowo niezrozumialym oraz zro-
zumie¢ ogdlnie jego sens.

Uczniowie nawigzuja prawidiowo kontakt z partnerami moéwigcymi po niemiecku, potrafig go podtrzymac
i zakonczy¢. Osiggaja rowniez zamierzony efekt komunikacyjny w prostych sprawach codziennych. Potrafig
oni réwniez formulowa¢ pytania i odpowiedzi, jak tez uzyska¢ lub udzieli¢ informacji w podstawowych zna-
nych sytuacjach. Sq w stanie skonstruowac proste, kilkuzdaniowe opisy obrazkéw, sytuacji, oséb i wypowie-
dzi, opinie na znane tematy.

Opanowana sprawnos¢ pisania pozwala im na tym etapie prawidtowo wypelnia¢ proste ankiety, formularze,
redagowac proste zZyczenia, zaproszenia, pozdrowienia, listy nieformalne. Uczniowie sporzadzajq tez proste
notatki na podstawie tekstéw czytanych lub styszanych, formutujg krétkie kilkuzdaniowe wypracowania /
wypowiedzi pisemne / opisy na podany, znany im temat, stosujgc prawidlowo podstawowe zasady ortogra-
fii.

Po trzeciej klasie gimnazjum uczniowie znaja podstawowe informacje o krajach niemieckiego obszaru jezy-
kowego oraz dysponujg wiedza o wybranych zjawiskach zwigzanych z kultura, obyczajowoscig i dniem co-
dziennym tych krajéw.

Uczniowie znajq i stosuja pewien zaséb strategii uczenia si¢ jezyka obcego, potrafia tez pracowac w ré6znych
konfiguracjach spotecznych.

7. Kontrola i ocena osiggni¢¢ uczniow

Zdobyta przez uczniéw wiedza i opanowane umiejetnosci muszg by¢ systematycznie kontrolowane i ocenia-
ne. Pomoze to im skutecznie kierowa¢ procesem wilasnego uczenia si¢.

Kontrola i ewaluacja osiggni¢e¢ uczniéw powinny stanowi¢ spojny, przejrzysty system i sktadac si¢ z naste-
pujacych czesci sktadowych:
— samokontrola i samoocena ucznia, ktéra jest elementem przygotowania ucznia do autonomicznego
uczenia si¢ i jednym z przykltadéw strategii uczenia sie,
— kontrola i ocena biezaca w trakcie kazdej lekcji jest podstawa systematycznej pracy uczniéw oraz daje
informacj¢ nauczycielowi, czy przerabiany materiat zostal opanowany przez uczniéw,
— kontrola i ocena etapowa sprawdzajaca w sposéb bardziej catoSciowy stopien opanowania materiatu
przez uczniéw, przeprowadzana 1-2 razy w ciggu semestru.

Nauczyciel powinien kfas¢ nacisk na kontrole kompetencji komunikacyjnej, umiej¢tnosci postugiwania si¢
jezykiem, a nie sprawdzac wylacznie stopienn opanowania struktur gramatycznych i leksykalnych, chociaz
trzeba sobie zdawac sprawe, ze najtatwiej jest skontrolowac i oceni¢ witasnie wiedze jezykowa. Powinno si¢
przy kontroli uwzgledni¢ wszystkie sprawnosci jezykowe oraz podsystemy jezyka.

Nauczyciel musi sobie takze zdawac¢ sprawe, zZe to, jakie stopnie otrzymujq uczniowie, zalezy wprawdzie od
nich samych, ale takze w duzej mierze od decyzji nauczyciela. Powinien on zadbac o to, by uczniowie mieli
poréwnywalne warunki prezentacji swoich umiejetnosci, powinien tez on na tym etapie umie¢ zastosowac

31



32

wlasciwg doze¢ tolerancji, szczegélnie w odniesieniu do wypowiedzi ustnych, tak aby sukcesy, osiagni¢cia
uczniéw nie zostaly przystonicte ich bledami. W przeciwnym razie nieSwiadomie rozwiniemy u uczniéw
strategi¢ obierania drogi unikania btedéw, a wigc i unikania samej komunikacji, zamiast swiadomego daze-
nia do sukcesu. Bezblednos¢ w odniesieniu do komunikacji jezykowej nie jest przeciez zadng absolutng za-
letg, o wiele wazniejsze jest osiggniccie celu komunikacyjnego. Dlatego przy powiadamianiu ucznia o kon-
kretnej ocenie i przy komentarzu do niej powinniSmy zawsze kierowac si¢ zasadg podkre$lania zalet i wska-
zywania uczniom sposobéw dalszego rozwoju. Tylko wtedy ocena ma szans¢ spetié funkcje motywujaca.

7.1 Samokontrola i samoocena

Uczen powinien stopniowo przejmowac odpowiedzialno$¢ za wlasne osiggnigcia i postepy. Warto w tym ce-
lu przygotowac karty samooceny ucznia i zache¢ca¢ uczniéw do stosowania ich po kazdej przerobionej partii
materiatu, np. po kazdym rozdziale. Refleksja nad tym, co zostalo juz przyswojone, a co wymaga jeszcze do-
pracowania, moze by¢ bardzo motywujaca do dalszych dzialan i do stawiania kolejnych konkretnych celéw.

Karty samooceny powinny pozostawac w korelacji w wymaganiami wewnatrzszkolnego systemu oceniania
i precyzowac je w odniesieniu do biezacego etapu nauki. Samoocena ucznia powinna by¢ systematycznie
weryfikowana i konfrontowana z ocenami nauczyciela. W ten sposéb uczenn po pewnym czasie nabierze
wprawy w ocenianiu samego siebie, a jego opinia o wiasnych umiej¢tnosciach i mozliwosciach przestanie
by¢ przesadnie wysoka lub przesadnie skromna i nabierze cech oceny zgodnej ze stanem faktycznym.

Przyktad karty samooceny ucznia po rozdziale , Wie schmeckt’s?” (pierwszy rok nauki w gimnazjum, roz-
dzial pierwszy).

Karta samooceny ucznia

s . bardzo | 401 tab nie ocena ;
To juz potrafig dobrze | 1001F€ | S1abo potrafi¢| nauczyciela uwagl
Poprosi¢ o co$ do jedzenia / picia
Zaproponowac co$ komus do jedzenia / picia
]
g Wymieni¢ nazwy potraw
Wybra¢ i zamoéwic¢ dania z karty potraw
Opowiedzie¢ o moich upodobaniach i nawykach
dotyczacych jedzenia i picia
Znam znaczenie, odmiang¢ w czasie terazniejszym
- czasownikéw modalnych: magen, miissen, wollen
A
> - . - P
= Znam znaczenie, odmiang¢ w czasie terazniejszym
IS czasownikow: wissen, kennen
[s]
T
O . i uzve dani
Umiem te czasownikl uzy¢ w zdaniu

7.2 Przykladowe techniki kontroli

Przy ocenianiu trzeba pamicta¢, ze ocenie podlega tylko to, co jest obj¢te programem nauczania, a ocena po-
winna wynika¢ z obserwacji indywidualnych osiggni¢¢ i postepéw w realizacji zatozonych celéw. Stosowa-
ne techniki kontroli powinny by¢ wyprébowane na lekcjach i nie stanowi¢ dla uczniéw zaskoczenia.

Ponizej podano przyktadowe techniki, ktére mozna zastosowaé w kontroli biezacej i etapowej. Wiele z nich
pokrywa si¢ z technikami nauczania, inne jedynie testuja wiedze¢ uczniéw. Nalezy sobie zawsze zdawac spra-
we z tego, co chcemy sprawdzic i czy dana technika sprawdza wlasnie to, na czym nam zalezy, czy spelnia
kryterium trafnosci.



Inne kryterium, ktére nalezatoby uwzgledni¢, to kryterium obiektywnosci, niezaleznosci wynikéw kontroli
od osoby przeprowadzajacej ja i warunkoéw, w jakich kontrola si¢ odbywa. Zadania kontrolne powinny tez
by¢ rzetelne, czyli mierzy¢ dokladnie to, co zamierzamy.

Bardzo trudno jest opracowac zadanie, test, ktéry spelni wszystkie te zatozenia, dlatego kontrolowac nalezy
cz¢sto 1 przy uzyciu ré6znorodnych technik, aby wszyscy uczniowie, niezalezne od tego, czy dana technika le-
piej lub gorzej im odpowiada, mogli wykazac¢ si¢ wiedzg, umiej¢tnoSciami i kompetencjami jezykowymi, kté-
re posiadaja.

Zadaniom kontrolnym powinny zawsze odpowiada¢ wartos$ci punktowe, zadania powinny by¢ formutowa-
ne jednoznacznie i precyzyjnie, czas przewidziany na ich rozwigzanie powinien by¢ adekwatny do potrzeb-
nego naktadu pracy uczniéw.

Struktury gramatyczne:
— wyszukiwanie okreSlonych struktur gramatycznych w zdaniu / tekscie,
— rekonstrukcja zdan z podanych elementéw,
— uzupelnianie luk w tabeli, zdaniu, tekscie za pomoca wiasciwych konicéwek, form i struktur gramatycz-
nych,
— wybor wiasciwej formy z kilku podanych — technika wielokrotnego wyboru,
— rozbudowywanie zdan,
— wyliczanie form nalezgcych do danej kategorii gramatycznej,
— dobieranie elementéw z dwoch list wedlug kategorii gramatycznych,
— przeksztatcanie zdan zgodnie z instrukcja, wzorem,
— poprawianie zdan, tekstéw blednych pod wzgledem gramatycznym.

Stownictwo:
— wyliczanie stéw nalezgcych do danego zakresu tematycznego,
— dopasowanie podanych siéw do obrazkéw, definicji,
— podawanie stéw, podpiséw zgodnie z obrazkiem, definicjg,
— grupowanie stéw wedlug kategorii leksykalnych,
— uzupelnianie zdan, tekstéw z lukami odpowiednimi wyrazami (z podanej listy lub bez niej),
— wskazywanie wyraz6éw nie pasujacych do reszty,
— podawanie synoniméw / antonimow,
— dobieranie wyrazéw z dwoch list,
— wielokrotny wyb6r sposréd kilku podanych wyrazdw.

Wymowa:

— zaznaczanie zjawisk fonologicznych zgodnie z ich dyskryminacjg lub identyfikacja (podkreSlanie, uzu-
pelnianie tabeli, rysowanie przebiegu linii intonacji itp.),

— porzadkowanie wyrazéw / zdann wedlug okreslonych zjawisk fonologicznych,

— pisanie dyktand, uzupelnianie luk zgodnie z ustyszanym wzorem fonologicznym,

— powtarzanie za wzorem,

— stosowanie ruch6éw dloni / ciata zgodnie ze styszanymi lub samodzielnie wymawianymi zjawiskami fo-
nologicznymi,

— czytanie na glos, recytacja przygotowanych tekstow.

Moéwienie:
— odgadywanie tresci obrazka,
— odpowiedzi na pytania dotyczace obrazka, przedmiotu, osoby, sytuacji,
— krotki opis obrazka, osoby, przedmiotu,
— formutowanie pytann odnoszacych si¢ do obrazka, osoby, przedmiotu, sytuacji,
—relacjonowanie wydarzenia, streszczenie,
— krétka wypowiedz zwigzana z danym zakresem tematycznym,
— krétkie opowiadanie (np. sterowane obrazkami, hastami),
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— reagowanie na opisang przez innych sytuacje,

— wywiad,

— odgrywanie rdl — na zadany temat, wedlug scenariusza z wykorzystaniem réznych przedmiotéw itp.,
— kontynuowanie dialogu zgodnie z sytuacjg przedstawiona na ilustracji.

Pisanie:
— dyktando,
— tworzenie spdjnego tekstu na podstawie podanych zdan / stéw,
— redagowanie krétkich tekstéw z podanymi elementami typu: zyczenia, pozdrowienia, krétki list niefor-
malny, zaproszenie, lista zakupéw, plan dnia,
— pisanie tekstu paralelnego na podstawie podanego tekstu,
— dopisanie zakoniczenia do podanego poczatku tekstu lub poczatku do podanego zakonczenia,
— wypelnianie prostych formularzy, ankiet,
— opisywanie obrazkéw, historyjek obrazkowych.

Stuchanie:
— niewerbalne reagowanie na polecenia (porzadkowanie przedmiotéw, obrazkéw, fragmentéw tekstu, za-
znaczenie na planie miasta, wykonywanie czynnosci),
— uzupelnianie zdania, tekstu, tabeli z lukami zgodnie z ustyszanymi informacjami,
— zaznaczanie wlasciwej wypowiedzi z podanej listy,
— zaznaczanie prawidlowych odpowiedzi w zadaniach wielokrotnego wyboru,
— rozréznianie prawdziwych i fatszywych wypowiedzi w zadaniach typu prawda — falsz,
— odpowiedzi na pytania do tekstu stluchanego.

Czytanie:
— porzadkowanie / dobieranie obrazkéw zgodnie z trescig tekstu,
— porzadkowanie fragmentéw tekstu w spdjna catos¢,
— przyporzadkowanie tekstéw / fragmentéw tekstu do odpowiednich tytutéw,
— odszukanie w tekscie okreslonych informacji,
— podkreslenie w tekScie zdan / wyrazéw stanowiacych istotne informacje,
— zaznaczanie prawidlowych odpowiedzi w zadaniach wielokrotnego wyboru,
— uzupelnianie zdan zgodnie z treScig tekstu,
— rozréznianie prawdziwych i fatszywych wypowiedzi w zadaniach typu prawda — falsz,
— przyporzadkowanie cech / czynnosci osobom wyst¢pujacym w tekscie,
— porzadkowanie wypowiedzi zgodnie z kolejnoscig w tekscie,
— odpowiedzi na pytania do tekstu,
— formutowanie pytan do tekstu.

7.3 Przyklady technik i kryteriéw oceniania

Zgodnie z rozporzadzeniem MENIS z 21 marca 2001 r. nauczyciel ma obowigzek poinformowac uczniéw iich
rodzicéw lub opiekunéw na poczatku roku o zasadach wystawiania ocen. Rzetelna, obiektywna ocena mo-
ze pomdc budowaé motywacje ucznia do nauki. Kryteria ocen musza by¢ jasne, przejrzyste, zrozumiate i ak-
ceptowane przez uczniéw, tylko wtedy moga oni identyfikowa¢ si¢ z otrzymanymi stopniami i okaza¢ goto-
wos¢ do dalszego rozwoju, pracy w kierunku niwelowania niedociggnic¢ i osiggania coraz lepszych wynikéw.
W przeciwnym razie uczefi moze przezywac stany frustracji skutkujace brakiem motywacji do nauki, a na-
wet agresjq.

Dla rodzicéw ocena jest wazna informacjg, miarg osiggniec i postgpéw ich dzieci w zakresie danego przed-
miotu. Szczegblnie rodzice nie znajacy jezyka obcego potrzebujg takiej informacji, bo sami nie sq w stanie
w zaden sposéb sprawdzi¢, czego ich cérki i synowie nauczyli si¢ w szkole. A przeciez rodzice majq olbrzy-
mi wplyw na postaw¢ uczniéw, ich system wartosci, nastawienie do nauki, cz¢sto nawet poéZniejszy wybor
zawodu. Warto mie¢ w nich sojusznikéw.



Wystawiane przez nauczyciela w ciggu semestru lub roku oceny nie majg jednakowej wagi, dlatego ocena
koncowa nie moze by¢ srednig arytmetyczng ocen czastkowych.

7.3.1 Ocena wazona

Srednia ocen moze by¢ wyliczana z odpowiedniej wielokrotnosci poszczegdlnych ocen czgstkowych. W tym

celu ustalamy np. trzy poziomy wagi ocen:

* pierwszy poziom — oceny o najnizszej randze, liczone tylko raz: zadania domowe nie wymagajace pracy
tworczej, recytacja wiersza, dyktando, aktywnos¢ na lekcji.

Na tym poziomie nie mozna otrzymac oceny celujacy.

* drugi poziom — oceny o randze wyzszej, liczone podwdjnie: kartkéwka (np. sprawdzajaca rozumienie ze
stuchu lub czytanie ze zrozumieniem, lub test gramatyczno-leksykalny z biezacego materiatu), odpowiedz
ustna, dltuzsza wypowiedz pisemna jako zadanie domowe, projekt,

* trzeci poziom — oceny o najwyzszej randze, liczone potrdjnie: pisemna praca kontrolna, sprawdzian ustny,
dluzsza wypowiedZ pisemna z szerszego zakresu tematycznego redagowana na lekgcji.

Przyklad

Uczen otrzymal w ciggu semestru nast¢pujace stopnie:

* pierwszy poziom: zadanie domowe: 2; dyktando: 4; aktywnos¢: 5,

* drugi poziom: kartkéwka: 4, 3; wypowiedZ pisemna (zadanie domowe): 5; projekt: 6,

* trzeci poziom: praca klasowa: 3; wypowiedZ pisemna (na lekgcji): 4; sprawdzian ustny: 5.

Do obliczenia oceny wazonej uwzgledniamy wi¢c sumy ocen po pomnozeniu
1x(2+4+5)=11
2X (443 +5+6) =36
3x(3+4+45)=36
razem: 83

Te sume dzielimy przez ilos¢ ocen réwniez odpowiednio pomnozonych:
1 x 3 oceny = 3 oceny
2 X 4 oceny = 8 ocen
2 X 3 oceny = 9 ocen
razem: 20 ocen przeliczeniowych

Czyli Srednia ocena wazona tego ucznia to 83 : 21 = 4,15, co oznacza ocen¢ dobry.

7.3.2 Aktywno$¢ na lekcji

Za pozytywna wspOlprace¢ z wlasnej inicjatywy z innymi uczniami lub z nauczycielem mozemy nagradzac
uczniéw plusami. Za razacy brak, odmowe wspdlpracy uczen moze otrzymac minus, podobnie traktujemy
zgloszony brak zadania. Jesli w ciggu np. semestru przewaga pluséw nad minusami wynosi co najmniej
pigé, stawiamy ocen¢ bardzo dobry.

Za niezgloszony brak zadania uczen otrzymuje ocen¢ niedostateczny.

7.3.3 Prace kontrolne

Jeden lub dwa razy w ciggu semestru powinna by¢ przeprowadzona pisemna praca kontrolna. Powinna ona
trwad nie dluzej niz 45 minut, moze wi¢c obejmowac np. sprawnos$¢ stuchania, czytania i test gramatyczno-
-leksykalny w procentowym stosunku np.:

stuchanie 20%;

czytanie 30%;

test gramatyczno-leksykalny 50%.
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Przed testem nalezy koniecznie powiadomi¢ uczniéw o terminie i zakresie pracy kontrolnej, a takze przypo-
mnie¢ zasady jej oceniania. Warto tez zacheci¢ uczniéw do uktadania wiasnych przyktadéw zadan testowych
przed sprawdzianem. Cz¢$¢ tych propozycji mozna nast¢pnie wykorzysta¢ do przygotowania tematéw pra-
cy kontrolnej. Uczniowie bedq za$ nie tylko lepiej przygotowani, ale bedg mieli tez poczucie uczestnictwa
w procesie kontroli i oceniania wynikéw.

Po skontrolowaniu prac sumuje si¢ ilos¢ zdobytych przez poszczegélnych uczniéw punktéw i wystawia oce-
ne¢, np. wedtug nastepujacej skali:

95 -100%  celujacy

85 - 94% bardzo dobry

72 — 84% dobry

57 -71% dostateczny

40 - 56% dopuszczajacy

39% 1 mniej niedostateczny

7.3.4 Ocena sprawnosci produktywnych

Sprawno$¢ méwienia i sprawnos¢ pisania powinny podlega¢ konsekwentnej, systematycznej kontroli i oce-
nie, chociaz sprawia to cz¢sto trudnosci. Nalezy w odniesieniu do nich stosowac przejrzyste, obiektywne kry-
teria umozliwiajgce $ledzenie postepéw uczniéw w zakresie tych sprawnosci.

Jedynym obejmujacym swoim zasi¢giem obszar catego kraju systemem oceniania w tej dziedzinie, ponadto
systemem juz wyproébowanym, jest propozycja kryteri6w oceny na Nowej Maturze. Warto w pewnym stop-
niu odnies$¢ procedury oceny sprawnosci produktywnych w gimnazjum do tej propozycji, aby zachowac cia-
glo$¢ wymagan i sposobu ewaluacji.

Przy ocenie moéwienia i pisania moga pomoéc karty oceny wypowiedzi ustnej i karty oceny wypowiedzi pi-
semnej.

7.3.4.1 Wypowiedz ustna

Zakladajac, ze kazda wypowiedZ ustna ucznia na ocen¢ powinna si¢ sktadac¢ z dwéch krétkich reakcji oraz
dialogu z partnerem lub monologu na dany temat, mozna zastosowac nast¢pujacg procedur¢ oceniania.

Reakcje (maks. 2 x 2 punkty)
2 punkty — reakcja w pelni komunikatywna i poprawna,
1 punkt - reakcja nie w pelni komunikatywna lub zawierajgca liczne biedy,
0 punktéw — brak reakcji, reakcja nieckomunikatywna.

Dialog (maks. 6 punktow)

Tres¢ i komunikacja
3 punkty — wypowiedZ w pelni odpowiadajaca poleceniu, reakcje na wypowiedzi w zupelnosci prawidto-
we, dobra umiejetnos¢ podtrzymywania kontaktu,
2 punkty — wypowiedZ zgodna z tematem, nieznacznie odbiegajgca od polecenia, nieliczne biedy w reak-
cjach na wypowiedzi partnera,
1 punkt — niezupetie kompletna wypowiedz, reakcje na wypowiedzi partnera cz¢sto nie w pelni prawi-
dtowe, czgsciowo brak reakgji,
0 punktéw — tre$¢ wypowiedzi niezgodna z poleceniem lub brak wypowiedzi, nieprawidtowe reakcje na
wypowiedzi partnera.

Poprawnosc¢ jezykowa
3 punkty — bardzo bogate stownictwo i ré6znorodne struktury gramatyczne, nieliczne bledy leksykalne,
gramatyczne i w wymowie nie zaki6caja komunikacji,
2 punkty — dobry poziom znajomosci stownictwa i struktur gramatycznych, btedy jezykowe cz¢sciowo za-
klé6cajg komunikacje¢, poprawna wymowa,



1 punkt — ubogie stownictwo i struktury, liczne bledy jezykowe i fonetyczne utrudniaja komunikacje,
0 punktéw — brak odpowiedzi lub bardzo ograniczona znajomos¢ stownictwa i struktur gramatycznych,
razace btedy w wymowie uniemozliwiaja wykonanie zadania.

Monolog (maks. 6 punktow)

Tres¢ i prezentacja
3 punkty — wypowiedzZ pelna, zgodna z poleceniem, logiczny uklad tresci, wypowiedzZ spdjna, samodzielna,
2 punkty — tre$¢ nieznacznie odbiegajaca od polecenia, wypowiedZ nie w pelni logiczna i spdjna, prezen-
tacja z matg pomoca nauczyciela,
1 punkt — tre$¢ znacznie odbiegajaca od polecenia, wypowiedZ wykazujaca niespdjnosci i duze braki lo-
giczne, prezentacja ze znaczng pomocq nauczyciela,
0 punktéw — brak wypowiedzi lub wypowiedZ nie na temat, albo bardzo niespdjna, nielogiczna, mimo
pomocy nauczyciela wykonanie zadania jest niemozliwe.

Poprawnos¢ jezykowa
3 punkty — bardzo bogate stownictwo i ré6znorodne struktury gramatyczne, nieliczne bledy leksykalne,
gramatyczne i w wymowie nie zaki6caja komunikacji,
2 punkty — dobry poziom znajomosci stownictwa i struktur gramatycznych, btedy jezykowe czesciowo za-
klécajg komunikacje¢, poprawna wymowa,
1 punkt — ubogie stownictwo i struktury, liczne btedy jezykowe i fonetyczne utrudniajg komunikacje,
0 punktéw — brak odpowiedzi lub bardzo ograniczona znajomos¢ stownictwa i struktur gramatycznych,
razgce bledy w wymowie uniemozliwiajg wykonanie zadania.

Razem za reakcje i dialog lub monolog uczen moze otrzymac maksymalnie 10 punktéw.
Proponowana skala oceniania wypowiedzi ustnej:

10 punktéw celujacy

9 punktéw bardzo dobry
8 punktéw dobry

6 — 7 punktéw dostateczny

4 — 5 punktow dopuszczajacy
3 punkty i mniej niedostateczny

Zadania moga by¢ formutowane po niemiecku (latwiejsza wersja) lub po polsku (trudniejsza wersja, gdyz
nie dostarcza zadnego materialu w jezyku obcym). Najlepiej przygotowac je na karteczkach, ktére ucznio-
wie nastepnie losuja.

Oto przykladowe zadania do tematu ,,Wie schmeckt’s?” z podrecznika Deutsch Aktuell Kompakt.

Reakcje:
1. Jestes w koktajlbarze. Zaméw ulubione lody!
2. Zapytaj kolege, co chcialby zjes¢.

Dialog:
W restauracji
gosé kelner
1. popros$ o karte potraw 2. wrecz jadlospis, spytaj o zamdwienie
3. zamow sznycel po wiedensku z frytkami i sa- 4. zaproponuj napoje
fatka
5. wybierz napdj, zapytaj, ile kosztuje 6. zaproponuj deser

7. zamoOw lody i kawe
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Monolog:

Powiedz, co jesz i pijesz zwykle na $niadanie, obiad i kolacje:
— o ktorej godzinie jesz positki,
— co zwykle jadasz,
— o ci nie smakuje.

7.3.4.2 Sprawdzian ustny

Po 2 — 3 przerobionych rozdziatach przeprowadzamy sprawdzian ustny. Uczniowie losujg najpierw zadania
—reakcje i odpowiadaja na nie bez przygotowania. Nast¢pnie rozlosowywane sa tematy dtuzszych wypowie-
dzi: dialogéw i monologéw. Mozna wczesniej podzieli¢ uczniéw na pary lub tez o doborze par decyduje wy-
losowane zadanie (kolor kartonika z zadaniem, ten sam numer zadania itp.). Ci, ktérzy wylosujg zadania
monologowe, pracujg indywidualnie.

Uczniowie maja kilka minut na przygotowanie, a potem nast¢puje faza prezentacji. O kolejnosci odpowie-
dzi moga decydowa¢ numery wylosowanych zadan.

Uczniowie sg oceniani na biezgco, a wyniki wpisujemy do karty oceny wypowiedzi ustnej.

Karta oceny wypowiedzi ustnej

Imi¢ i nazwisko UCznia: ......ccccevveevieeneenieeniceieeee, Ocena...........

Data: ..ooooveviieeiieeinn,

Zakres tematyCZny: .cceeeeeveeernveeeenveeennee

Zadanie Cze¢s¢ sktadowa Uwagi Punktacja
Kryterium
Reakgje
Nr 1
Nr 2

Dialog / Monolog
1. Tres¢ i komunikacja /

Tres$¢ i prezentacja

2. Poprawnos¢ jezykowa

Suma punktéw:

7.3.4.3 Wypowiedz pisemna
Przy ocenianiu dtuzszej wypowiedzi pisemmnej mozna zastosowac nastepujace kryteria:

1. Tres¢ — zgodnos$¢ wypowiedzi z tematem — maks. 2 punkty
2 punkty — tres¢ zgodna z tematem,
1 punkt — tre$¢ niezupetnie zgodna z tematem,
0 punktéw — tres¢ odbiegajaca od tematu.
Za pracg¢ nie na temat uczen otrzymuje ocen¢ niedostateczny.
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2. Forma - zgodno$¢ z kryteriami formalnymi — maks. 2 punkty
2 punkty — praca zgodna z wymagang forma,
1 punkt — nieznaczne uchybienia w formie pracy,
0 punktéw — niezgodnos¢ z wymaganymi kryteriami odno$nie formy.

3. Bogactwo jezykowe — r6znorodno$¢ struktur gramatycznych i bogactwo stownictwa — maks. 3 punkty
3 punkty — urozmaicony sposéb stosowania struktur gramatycznych i bardzo bogaty zaséb stownictwa,
2 punkty — do$¢ urozmaicone struktury gramatyczne i stownictwo,
1 punkt - liczne powtérzenia struktur gramatycznych, ubogie stownictwo,
0 punktéw — bardzo liczne powtérzenia struktur gramatycznych, bardzo skape stownictwo.

4. Poprawnos¢ jezykowa — poprawnos$¢ wypowiedzi pod wzgledem gramatycznym, leksykalnym i orto-
graficznym — maks. 3 punkty
3 punkty — praca prawie bezbledna, sporadycznie popetniane biedy nie maja wplywu na komunikacje,
2 punkty — nieliczne biedy gramatyczne, leksykalne i ortograficzne, ktére w matym stopniu zakldcajg ko-
munikacje,
1 punkt — dos¢ liczne btedy gramatyczne, leksykalne i ortograficzne utrudniajace komunikacje,
0 punktéw — razace bledy bardzo zaklécajgce lub uniemozliwiajace komunikacje.

Punkty przyznane wedlug tych kryteriéw nalezy nanie$¢ na kart¢ oceny wypowiedzi pisemnej i wystawic
ocen¢ wedlug podanej ponizej skali.

Karta oceny wypowiedzi pisemnej

Imi¢ i Nazwisko UCZNia: ......ccoceeeveeriiienieiiieniceneeene Ocena...........

Zakres tematyCzZny: ......ccceeceevveenieeeueennnenn

Kryterium oceny Uwagi Punktacja

Tres¢

Forma

Bogactwo jezykowe

Poprawnos¢
jezykowa

Suma punktéw:

Proponowana skala oceniania wypowiedzi pisemnych:

10 punktéw celujacy

9 punktow bardzo dobry
8 punktéw dobry

6 — 7 punktow dostateczny

4 — 5 punktéw dopuszczajacy
3 punkty i mniej niedostateczny
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7.3.4.4 Projekt

Przy pracach typu projekt stosujemy podobne kryteria jak przy ocenianiu wypowiedzi pisemnych. Uczen
moze uzyska¢ dodatkowo punkty za opracowanie graficzne i za prezentacje.

1. Opracowanie graficzne — maks. 2 punkty
2 punkty — praca wykonana bardzo starannie,
1 punkt — praca wykonana starannie,
0 punktéw — praca niestaranna.

2. Prezentacja — maks. 2 punkty
2 punkty — ciekawa technika prezentacji,
1 punkt — prezentacja poprawna,
0 punktéw — prezentacja nie dajaca si¢ zaakceptowac.

Tak wigc uczeni moze otrzymac za wykonany projekt maksymalnie 14 punktow.

Proponowana skala oceniania projektéw:

14 punktéw celujacy

12 — 13 punktéw bardzo dobry
10 — 11 punktéw dobry

8 — 9 punktéw dostateczny

6 — 7 punktéw dopuszczajacy

5 punktéw i mniej niedostateczny

Kryteria i zasady oceniania musza by¢, jak juz wczesniej wspomniano, znane uczniom i ich rodzicom. Kar-
ty oceny wypowiedzi pisemnych i ustnych moga stanowic¢ solidng podstawe¢ do rozméw na temat osiggniec
i postepéw uczacych sig, a takze pomdc wskazac cele dalszej indywidualnej pracy.

Mam nadzieje, ze zastosowanie tych zasad i technik oceniania w praktyce przyczyni si¢ do tego, ze stopnie
wystawiane przez Panstwa spelnig role oceny wspierajacej rozwéj uczniéw i nie beda dla nich do§wiadcze-
niem niemilym, ale drogowskazem w ich rozpoczetej przygodzie z jezykiem niemieckim.

Serdecznie tego Panistwu i Panistwa uczniom zyczg.

Autorka programu



